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RESUMO: O presente estudo tem como objetivo compreender como a educacgdo contribui
para que o cidaddo desenvolva praticas de desenvolvimento sustentavel, sob um viés de Edgar
Morin. Por meio de um estudo tedrico, a pesquisa utilizou a técnica bibliogréafica, com
emprego de obras especificas sobre a tematica, além do uso de documentos de organizacbes
internacionais direcionados ao assunto. Foi possivel aduzir que, por meio de ideais dispostos
por Edgar Morin em “Os sete saberes necessarios a educagdo do futuro”, a educagdo é
essencial para que o sujeito-cidaddo promova ac¢Ges para um desenvolvimento sustentavel.
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THE CITIZEN AS A PROTAGONIST OF SUSTAINABLE DEVELOPMENT
THROUGH EDUCATION: EDGAR MORIN'S CONTRIBUTION

ABSTRACT: This study aims to verify how education has contributed to citizen’s exercise
of sustainable development, according to Edgar Morin. Through a theoretical study, the
research used a bibliographic technique, with the realization of specific works on the subject,
as well as the use of documents from international organizations directed to this topic. It is
possible to verify that, through the ideas presented by Edgar Morin in “You have the
necessary knowledge for the education of the future”, education is essential for the subject to
promote actions for sustainable development.
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protagonism.
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O trabalho objetiva examinar como a educagdo contribui para que o cidadéo
desenvolva préticas de desenvolvimento sustentavel atrelado a Agenda 2030 da Organizacéo
das Nacdes Unidas (ONU), sob um viés de Edgar Morin e 0 escrito “Os sete saberes
necessarios a educagdo do futuro”. Especificamente, busca-se: explanar sobre o sujeito-
cidaddo e o papel transformador do protagonismo social; contextualizar a vida e a obra de
Edgar Morin, mais precisamente a sua proposta em “Os sete saberes necessarios a educagio
do futuro”; e, por fim, contextualizar o desenvolvimento sustentavel na Agenda 2030 da ONU
e 0S mecanismos para sua concretizacao por meio da educacao e do sujeito-cidadao.

O tema abrange a educacdo no ambito do desenvolvimento sustentavel, cuja analise é
realizada com base em “Os sete saberes necessarios a educagdo do futuro” de Edgar Morin.
Para tanto, realizar uma analise do referido escrito, em um contexto de desenvolvimento
sustentavel disposto na Agenda 2030, € primordial para refletir sobre o sujeito-cidaddo, e
como a educacao perpassa a sua atuacao.

Por se tratar de um estudo tedrico, a metodologia engloba uma pesquisa de carater
qualitativo e utiliza o método dedutivo. Recorrera a estudos bibliograficos sobre a tematica
estudada, com o emprego de documentos de organizacGes internacionais direcionados ao
assunto.

Diante disso, o trabalho foi dividido em trés topicos. O primeiro, voltado para o
estudo do sujeito-cidaddo. O segundo topico direciona-se para o estudo da vida e obra de
Edgar Morin, destacando-se o escrito “Os sete saberes necessarios a educacio do futuro”. Por
fim, no terceiro tdpico, e no intuito de responder a problematica investigativa proposta, o
artigo volta-se para a compreensdo da relacdo desse marco tedrico com o desenvolvimento
sustentavel na Agenda 2030 da Organizacdo das NacGes Unidas e 0s mecanismos para sua

concretizacdo por meio da educacéo e do sujeito-cidadéo.

2 O PROTAGONISMO DO SUJEITO-CIDADAO

Para se compreender o sujeito-cidaddo, importante notar o conceito de cidadania e
suas implicacdes. A disposicdo de uma concepcdo de cidadania decorre da constituicdo de um
conceito de cidadania cosmopolita, que abrange ideais de cidadanias politica, social, civil,
econbmica e intercultural (OLIVEIRA; QUEIROZ, 2016, p. 80).
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Um conceito de cidadania deve reunir um conjunto de direitos, no seu viés legal;
uma reunido de responsabilidades, em uma compreensdo moral; e também uma identificacdo
pelos sujeitos a uma sociedade especificamente (CORTINA, 2005, p. 202). Diz a autora:
“Poderiamos dizer, portanto, que o reconhecimento da cidadania social é conditio sine qua
non na construcdo de uma cidadania cosmopolita que, por ser justa, faca com que todos 0s
homens se sintam e se saibam cidaddos do mundo” (CORTINA, 2005, p. 210).

Cortina (2005, p. 202-210) propde a universalizagdo da cidadania social; a luta por
uma globalizacdo econdmica que seja €tica; e o estabelecimento de uma compreensdo minima
de justica, compartilhados por diferentes Estados, partindo do que as diferentes culturas tém
em comum.

Por meio de um didlogo cooperativo para a concretizacao daquilo que é verdadeiro e
justo, é possivel identificar a verdade no interior de cada pessoa. Assim, para Cortina (2005,
p. 195), “dialogo é, entdo, um caminho que compromete em sua totalidade as pessoas que
estdo envolvidas porque, neste contexto, deixam de ser meros expectadores para converterem-
se em protagonistas de uma tarefa compartilnada”, ou, em outras palavras, “a busca
compartilhada do verdadeiro e do justo, e a resolucdo justa dos conflitos que véo surgindo ao
longo da vida”.

Diante disso, compreende-se que 0 pertencimento a grupos, comunidades,
movimentos e associacbes da sociedade civil proporciona uma adequada rota para a
compreensdo de bom cidaddo. Além disso, € importante mencionar o interesse do proprio ser
humano em pertencer a uma comunidade, ou seja, a uma sociedade civil, como movimentos
sociais, igreja, entre outros. A pertenca a grupos e movimentos € o melhor caminho para o
aprendizado de um cidad&o responsavel (OLIVEIRA, 2003, p. 518).

Numa concepcdo da sociedade civil, verifica-se que € nesse meio que ocorrem lutas
sociais com o intuito de liberdade, justica social, cidadania e demais direitos, proporcionando
um ambiente de protecdo dos interesses comuns de cidaddos, atrelado a um espaco cultural e
com relacbes econdmicas e do Estado (OLIVEIRA, 2003, p. 519).

Além disso, percebe-se que o interesse dos individuos pelos temas globais é
crescente, o que difere dos cidaddos do passado, convergindo para uma cidadania global.
Assim, ha necessidade de uma governanca em nivel mundial, uma vez que o Estado ndo se
mantém mais como o nicleo central, mas como mais um de seus multiplos atores como 0s
conglomerados transnacionais (OLIVEIRA, 2003, p. 534-535).
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Diante disso, em um mundo que se transforma constantemente, a cidadania também
se modifica, devendo acompanhar o ritmo transnacional, tentando construir uma cidadania
mundial, convertendo-o no cidaddo de uma sé sociedade civil, com a absorcao de fronteiras e
nacionalidades (OLIVEIRA, 2003, p. 534-535).

Nesse contexto, sdo as praticas dos cidaddos que defendem o aspecto publico da
politica através da sua acdo, e as relacGes de poder séo identificadas na sua experiéncia e
ligadas a prética cidadd (BERGER; ORTEGA, 2010, p. 140-141). Tais valores explicitam que
todo cidadd@o precisa ver-se como sujeito participante do contexto social, e, por participante, €
aquele que atua ativamente e age ante a situac0es sociais apresentadas.

N&o por acaso, a educagdo para o exercicio do controle externo social pelo sujeito-
cidaddo é a mais significativa para a sua atuagdo (MACEDO JUNIOR; MACEDO, 2010, p.
359). Como exemplo, cita-se o sistema de ensino sui¢co que desenvolve uma cidadania ativa
dos sujeitos a ela pertencentes, sendo que também o Estado é garantidor de condicgdes
econémicas e sociais adequadas, com o intuito de impulsionar o exercicio da cidadania.
Percebe-se, assim, que a educacdo € essencial para a cidadania e a conservacdo da
democracia, possuindo aceitacdo e defesa ndo apenas no meio politico, através de governantes
suicos, mas também por especialistas da area da educacéo e do controle externo (MACEDO
JUNIOR; MACEDO, 2010, p. 363).

Paulo Freire (1979, p. 14) apresentava: “a educagdo ¢ uma resposta da finitude da
infinitude”. Nesse sentido, a educacdo do homem € possivel, por ser um ser ndo terminado.
Essa educacdo implica num alcance ¢ “o homem deve ser o sujeito de sua propria educagio.
Nao pode ser o objeto dela. Por isso, ninguém educa ninguém”.

A investigacdo pela educacdo ndo pode ser individual, e deve ser realizada em
conjunto com outras “consciéncias”, porque “o homem ndo ¢ uma ilha”. A partir daquela hora
em que o homem compreende sua 0 mundo em que vive, ele pode verificar circunstancias
desafiadoras e buscar solucdes, e, assim, é capaz de modificar o0 meio em que vive (FREIRE,
1979, p. 14-16).

Portanto, a legitimacao se deve, antes de tudo, pela percepcao do lugar do sujeito no
mundo e pela nocdo de que a qualidade de sujeito permite a ele agir no mundo, de forma a
transforma-lo em local de autonomia e ndo de opressao.

As acdes do dia a dia sdo passiveis de serem construidas pela participacdo e

cooperacéo entre os diversos sujeitos, sendo que o seu desenvolvimento ocorre em um plano,
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que pode ser considerado o seu local e cotidiano. Através dessa compreensdo é que ha a
participacdo de diversos atores, como empresarios, empregados, terceiro setor, governantes,
entre outros. Nesse sentido, o plano local é em sua maioria responsavel pela busca de solucdes
para conflitos, uma vez que h& a possibilidade de negociacBes e atuacbes de forma &gil
(SACHS, 2003, p. 143).

Tem-se também a constatacdo decorrente do “processo evolutivo onde a educacao
assume um papel fundamental nas dindmicas de mudanca e que o nivel do seu sucesso é em
parte condicionado pela capacidade em envolver todos os agentes”, o que se traduz “numa
afirmacdo de cidadania, através de acOes concretas que, no caso do ambiente, exigem uma
escala global” (ALHO, 2019, p. 190-191).

Antes de se prosseguir, € necessario esclarecer que a palavra educacdo, aqui
utilizada, ndo se reduz a educacdo formal, mas sim a todas as formas, processos ou meios que
a sociedade utiliza para desenvolver a cidadania. Por isso, e nesse sentido mais amplo, é
fundamental compreender como a proposta de Edgar Morin pode contribuir para sua

afirmacéo em termos de futuro da humanidade.

3 EDGAR MORIN E OS SABERES NECESSARIOS A EDUCACAO DO FUTURO

Para se compreender os ideais de Edgar Morin, importante demarcar a sua origem. O
nascimento de Morin se deu em 8 de julho de 1921, na cidade de Paris, na Franca. As suas
inquietacOes referentes a vida, futuro e patria tiveram lugar a partir do preconceito que Ihe era
acometido na escola, em razdo da sua origem judaica. O falecimento da sua mae em tenra
idade € marcado como um importante motivador na sua vida, e moldou os seus destinos
profissionais e académicos (PETRAGLIA, 2011, p. 19).

Petraglia relata que, “com a perda da sua mée aos nove anos de idade, as davidas e as
tristezas aumentam e passa, entdo, a cultivar a saudade e a esperanga”, ¢ a “esperanga” aqui
era de um novo futuro, ou “de uma energia cosmica, capaz de encaminhar sua vida e seus
sonhos para alguma direcdo que s6 nos inspira um ideal” (PETRAGLIA, 2011, p. 19-20).

Na sua formacdo académica, cursou Economia Politica, e realizou estudos em

Historia, Geografia e Direito, também frequentando disciplinas de varios outros campos do
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conhecimento, sempre ampliando seus horizontes, e identificando-se simultaneamente como
antropologo, socidlogo e filosofo (PETRAGLIA, 2011, p. 21).

Sua contribuicdo abarca diversas areas, com destaque para a epistemologia, a cultura
e a educacdo, principalmente por meio do pensamento da complexidade. Na sua producéo
académica, busca superar estruturas deterministas e fragmentadas do saber a partir da sua
larga formacdo, transitando suas obras e escritos por varios segmentos (MORIN, 2010, p. 68).

“O ano zero da Alemanha” foi sua primeira obra, com publicacdo no ano de 1946,
em que retrata as verdades vividas e observadas durante o periodo de guerra na Alemanha
(PETRAGLIA, 2011, p. 21), j& impregnado dessa visdo de mundo mais alargada, o que foi
seguido por uma vasta e diversificada bibliografia. No Brasil, foram publicados: “O Enigma
do Homem” (1973), “O método” (1977, 1980 1986, 1984, 2001 e 2004), “Introdugdo ao
pensamento complexo” (1990), “Saberes globais e saberes locais: o olhar transdisciplinar”
(2000), “Ciéncia com consciéncia” (2002), “A religagdo dos saberes” (2001) e — 0 que nos
interessa sobremaneira aqui - 0 escrito “Os setes saberes necessarios a educacdo do futuro”
(1999).

Este ultimo, que merece atencdo neste trabalho, foi publicado em 1999, e decorreu de
um projeto muito importante para toda a humanidade. Ele surgiu do convite de Gustavo
Lopez Ospina, Diretor do projeto transdisciplinar “Educagdo para um Futuro Sustentavel” da
UNESCO, que o chamou para compartilhar suas ideias e concepcbes sobre a educacdo do
futuro, diante da sua visdo transdisciplinar para uma educacao integral do ser humano, sem
fragmentacdo do conhecimento ou de seus saberes (MORIN, 2000, p. 11-12).

Morin, nesse escrito, ndo se debruca sobre uma esfera da educacao especifica. A
educacdo, como ali tratada, ¢ um fendmeno social e politico amplo, que ndo se restringe a
uma instituicdo de ensino ou, entdo, a uma sala de aula, e carece de apresentar superacfes ao
conhecimento dividido em compartimentos que dispde os educandos como meras pessoas que
recebem informac@es desconexas, sem que a educacdo realmente ocorra (FARIAS; SANTOS,
2015, p. 266).

Nesse sentido, e numa de suas célebres prelecdes, o conhecimento fragmentado e
desconexo em disciplinas e matérias sdo, em sua maioria, ineficientes para realizar a relacédo
entre as partes e o todo, motivo pelo qual, “deve ceder lugar a um modo de conhecimento
capaz de conceber os objetos em seus contextos, em seus complexos, em seus conjuntos”

(MORIN, 2015, p. 100).
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Coaduna com o disposto uma palestra proferida por Ken Robinson no portal de
conferéncias TED Talks (2006, n.p.), intitulada "Sera que as escolas matam a criatividade?".

Robinson (2006, n.p.) aponta que o atual sistema educacional suprime a criatividade
e a curiosidade inatas dos jovens ao forca-los a se configurarem dentro de um modelo escolar
unidimensional. Esse molde pode funcionar bem para alguns. Porém, para a maioria, 0S
desejos e competéncias naturais s&o, na melhor das suposi¢des, afastados. Na pior, séo
prontamente destruidos pelo sistema educacional moderno.

Diante disso, conclui Robinson (2006, n.p.) que uma perspectiva para o futuro seria a
aplicacdo de um novo modelo de ecologia humana, um que prime pela reconstituicdo do
poder da capacidade humana, que compreenda que o desenvolvimento humano ndo é uma
acdo linear e mecénica, porém organica. Uma educacao ideal deve preconizar que as pessoas
busquem suas proprias respostas e se preparem para atender as diferentes circunstancias.

Morin (2000, p. 13-18) parte do carater multidimensional do fenémeno do
conhecimento; da compreensdo da obscuridade escondida no coracdo de uma nocao destinada
ao esclarecimento de todas as coisas; da ameaca vinda do conhecimento e que nos leva a
buscar uma relagéo civilizada entre n0s e 0 nosso conhecimento; e de uma crise caracteristica
do conhecimento contemporaneo, sem duvida inseparavel da crise do nosso século.

Para ele, os sete saberes para o futuro apresentados na obra abarcam: as cegueiras do
conhecimento: o erro e a ilusdo; os principios do conhecimento pertinente; o ensinar da
condicdo humana; o ensinar a identidade terrena; o enfrentamento das incertezas; o ensinar da
compreensdo; e a ética do género humano (MORIN, 2000, p. 13-18).

Na concepcdo de Edgar Morin, 0 modo de pensamento ou de conhecimento que se
divide em fragmentacbes, compartimentaliza-se, dispde-se por meio de disciplinas,
encaminha-se para inteligéncia que é compreendida como cega, que ndo possibilita a
articulacdo de um saber com outros saberes, ndo sendo o global aqui vislumbrado. Diante
disso, ha a perda de uma capacidade de promover uma globalizacdo de conhecimentos e uma
introducdo de modo organizado, o que seria essencial para a compreensdo plena do mundo da
vida e do sujeito-cidaddo (MORIN, 2015, p. 106-107).

Coaduna com o disposto o apontado no relatério para Organizacdo das Nacoes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO, da Comissao Internacional sobre
Educacdo para o século XXI, em que a educacdo deve organizar-se em quatro pilares

fundamentais do conhecimento, que sdo o aprender a conhecer, que sinteticamente significa
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obter ferramentas para a compreensao; aprender a fazer, a fim de possibilitar atitudes acerca
do meio em que vive o individuo; aprender a viver juntos, estabelecido com o intuito de
colaborar com os demais individuos em suas acoes; e por fim o aprender a ser, que em resumo
abrange os pilares ja expostos (UNESCO, 2003, p. 89-101). Esses pilares fundamentais
encontram-se interligados, e que atuantes conjuntamente sdo capazes de auxiliar na formacéo
integral do aprendiz, segundo o que apontam Rafael Henriques Nogueira Diniz et al (2014, p.
6).

Os quatro pilares do conhecimento devem ser sempre observados e praticados, com o
intuito de que a educagdo seja compreendida por todos como uma experiéncia global,
difundida no decorrer da vida, seja no plano cognitivo, seja no plano prético, tanto para o
individuo enquanto individuo, tanto para o individuo enquanto membro da coletividade

(UNESCO, 2003, p 89-101). Requer-se, assim, que, atraves desses pilares,

[...] se ultrapasse a visdo puramente instrumental da educacéo, considerada como a
via obrigatoria para obter certos resultados (saber-fazer, aquisicdo de capacidades
diversas, fins de ordem econdmica), e se passe a considera-la em toda a sua
plenitude: realizacdo da pessoa que, na sua totalidade, aprende a ser. (UNESCO,
2003, p. 90).

A partir disso, tem-se que a educacdo deve abarcar um conhecimento que seja do
mundo, ou seja, que se apresente em um complexo planetario, com a concepg¢do de que o
global deve ser abrangido, com ideias articuladas e conhecimentos organizados (MORIN,
2000, p. 64).

Atenta ele que, logo, “é preciso mudar profundamente o pensamento e 0 ensino” e
“sua reforma contribuira para elevar a consciéncia sobre os perigos e a comunidade de
destino, uma vez que potencializara a acdo transformadora a partir da base”, e, ainda, “as
iniciativas dispersas e a criatividade que nos pontos mais distantes do planeta colaboram hoje
com as vias regeneradoras, receberdo 0s impulsos necessarios para que deixem de ser
marginais”; ele adverte, por fim, que, “longe de ser um esfor¢o iluminista, a reforma
educativa ha de se fundir com a reforma do pensamento, da politica e do politico”, o que
consiste em uma auténtica reinvencdo (MORIN; DIAZ, 2016, p. 14).

Wickert (2006, p. 262) aponta que as estratégias de educagdo, com base na definicdo
de suas habilidades, devem ser tracadas cognitivamente, o que auxilia na organizacao;

metacognitivamente, que possibilita a tomada de consciéncia acerca da estratégia cognitiva; e
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matemagénicas, permitindo a reflexdo e geracdo do aprendizado com o auxilio de mapas,
modelos anal6gicos, resumos, entre outros, € 0 estimulo a realizacdo de préaticas de ensino
mais complexas, como criticas as teorias e elaboragdo de novos conhecimentos. Prima-se,
assim, pela busca constante do aprimoramento dos processos mentais, como argumentacao,
comparacgdo, interpretacdo, e principalmente, pelo desenvolvimento de estratégias para a
compreensédo do meio.

Morin relata as incertezas, aduzindo que um ato decisério necessita cogitar sobre
elas, com “a elaboracdo de uma estratégia que leve em conta as complexidades inerentes as
préprias finalidades, que possa se modificar durante a acdo em funcdo dos imprevistos,
informagdes, mudangas de contexto (...)” (MORIN, 2000, p. 91). Na concepcdo de sujeito-
cidad&o, ele deve ser participante ativo da sociedade, com a preparagdo para as consequéncias
de uma determinada acdo, ja que as incertezas sempre serdo constantes, o que, inclusive,
proporciona o conhecimento.

Para Morin e Diaz (2016, p. 3), o vinculo entre educacdo, cidadania e politica
transcende os lacos que entretecem os interesses que se situam na educacédo e politica como
praticas centrais da atual sociedade, uma vez que concerne a universalidade do politico e do
educativo a conducdo sobre o destino da humanidade. Mais do que isso, € por meio da
educacdo, busca-se alcancar um mundo de algumas certezas, porque ela contribui para uma
formacdo critica dos individuos no que se refere as concep¢des de mundo. Promove uma
atuacdo cidadd@ diante da transdisciplinariedade que ultrapassa as especificidades de algo
determinado, em prol de um afastamento das incertezas (REGERT et al, 2018, p. 34).

Democracia e educacdo caminham lado a lado, e esta é essencial para a construgéo
de uma sociedade livre. E mais, necessita-se inserir e estimular praticas democraticas,
perpetradas sobre valores culturais resilientes, ou seja, resistentes a crises e interferéncias, que
devem ser expressivos o suficiente para lidar com a questdo da sustentabilidade ao mesmo
tempo em que sejam simples e apreensiveis (QUEIROZ, 2017, p. 254).

E importante destacar que o pluralismo deve estar presente em todas as praticas, uma
vez que o desenvolvimento sustentavel ndo se refere mais a um desenvolvimento linear, e sim
ao reconhecimento da articulacdo de diferentes formas de organizacdo e demandas, como
sustentaculo de uma verdadeira sustentabilidade, pluridimenionsal e integrada. Para abrir

caminhos a metamorfose da humanidade é preciso reinventar a educacdo, avancando pela via
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eu enlaga a cidadania com a transformac&o politica e com as reformas do pensamento e ensino
(MORIN; DIAZ, 2016, p. 7).

Com essa breve explanagédo sobre Edgar Morin e o escrito basilar para o trabalho, o
passo seguinte, entdo, é saber qual relacdo pode ser estabelecida dessa concepcéo de educacgdo
a atuacdo do sujeito-cidadao na perspectiva dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da

Agenda 2030 da ONU, como auténtico projeto civilizatério.

4 A EDUCACAO NA AGENDA 2030 SOB O VIES DA ATUACAO DO SUJEITO-
CIDADAO

No ano de 2010 foi realizada a Cupula das Nagbes Unidas sobre os Objetivos do
Milénio, sendo o seu intuito a discussdo de meios para a aceleragdo da concretizagcdo dos
referidos Objetivos, assim como a discussdo de uma nova agenda de desenvolvimento
posteriormente ao ano de 2015. Com isso, foi implementado um amplo e inclusivo sistema de
consulta para questdes de interesse global, voltado a construcdo dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel, que foi construido por muitos participantes e colaboradores
(ONU, 2015, p. 1-2).

Para tanto, houve a criacdo de um Grupo de Trabalho Aberto sobre Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (GTA-ODS), que representou, dentre os instrumentos da
Organizacdo das Na¢6es Unidas, o auge da incorporacdo da abordagem pluridimensional do
desenvolvimento sustentavel (ONU, 2015, p. 1-41). Ressalta-se que a sua construcdo se deu
sob o legado da agenda dos Objetivos de Desenvolvimento do Milénio, do ano de 2000.

O Grupo de Trabalho Aberto teve como encargo a efetivacdo de propostas para os
Obijetivos de Desenvolvimento Sustentavel, sendo ele composto por 70 paises, e também com
sociedade civil, meio académico e cientifico, e também as Nac6es Unidas. A finalizacdo do
trabalho ocorreu em 2014, com a conclusdo de uma proposta, a qual foi submetida para a
Assembleia Geral da ONU no ano de 2015, em Nova York, nos Estados Unidos, o que veio,
posteriormente, a gerar a Agenda 2030 (ONU, 2015, p. 1-41), uma vez que esta proposta
englobou a indicacdo dos 17 objetivos e das 169 metas que hoje sdo partes da Agenda 2030
(ONU, 2015, p. 1-2).
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A partir disso, como acima referido, em 2015, 193 paises membros da ONU se
reuniram em Nova York, nos Estados Unidos, adotando o documento “Transformando o
nosso mundo: a Agenda 2030 para o desenvolvimento sustentavel”’, havendo um
comprometimento em tomar medidas ousadas e transformadoras nos proximos 15 anos, ou
seja, até 2030 (ONU, 2015, p. 1-2). Compreende-se que a Agenda 2030 configura-se como
um novo projeto civilizatério, para as pessoas, 0 planeta e a prosperidade, possuindo o lema
de “ndo deixar ninguém para tras”. Como ja disposto, o projeto de governanca para o periodo
2015-2030 propde 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e 169 metas, sendo
este um ambicioso plano de acdo para governos, sociedade civil, pessoas juridicas,
universidades, com Objetivos e metas que devem ser vistos de maneira integrada e indivisivel
(ONU, 2015, p. 1-2).

Pretende-se gerar um equilibrio pelos paises adotantes na pluridimensionalidade do
desenvolvimento sustentavel, fortalecimento da paz universal, concretizacdes de parceiras
globais, melhorias de qualidade de vida, efetivacdo de novas formas de atuacdo pelos
interessados, entre outros (ONU, 2015, p. 1-2).

Os objetivos e metas do desenvolvimento sustentavel ndo sdao uma solucéo para os
problemas existentes nas trés dimensdes da sustentabilidade. Pelo contrario, sugere uma
mudanca no comportamento da humanidade, em nivel global. Conforme Barter e Russel
(2012, p. 6), o desenvolvimento sustentavel ndo indica apenas medidas para salvar o meio
ambiente, mas ele trata da sobrevivéncia humana e do proprio planeta.

Diversas organizacdes como a Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU), Banco
Mundial (BM), Organizacdo Mundial do Comércio (OMC), blocos econémicos diversos,
organizacbes nao governamentais, movimentos sociais, religiosos, culturais, associacdes
diversas, buscam promover e desenvolver projetos de desenvolvimento sustentavel para um
bem-estar global, todavia, suas consequéncias praticas se tornam limitadas em uma
determinada localidade (MELO NETO; RIBEIRO, 2006, p. 168).

Nessa perspectiva, Amartya Sen (2000, p. 9) dispGe sobre uma nova tipologia de
desenvolvimento sob o viés da sustentabilidade e da vida das pessoas porque ‘o
desenvolvimento deve ser estendido ndo como expansdo econdmica exclusivamente”, mas
também na perspectiva de “expansdo da educacdo, da liberdade politica, do acesso a saude,
das condi¢cdes de saneamento, da seguranca para a juventude — com esperanca -, para 0S

adultos — com emprego —, e para 0s idosos — com aposentadoria”.
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Assim, percebe-se que os efeitos praticos de acbes sustentaveis se tornam mais
plausiveis quando desenvolvidos pelos cidaddos. Para tanto, a educacéo pressuple a garantia
de acesso a informacdo, construcdo de eticidade, bem como a lapidagdo de concepgdo moral,
espiritual, permitindo que haja uma visdo mais acertada sobre os problemas da condicéo
humana e conflitos do cotidiano (MELO NETO; RIBEIRO, 2006, p. 184). Nesse viés, Morin,
em seu escrito “Os setes saberes necessarios a educacdo do futuro”, aponta para uma
educacdo pautada em préticas pluralistas, com um enfoque transdisciplinar e coberta por
incertezas, que auxiliam para um alastramento do conhecimento. A educagdo permite
aproximar o0s individuos e oportuniza a propagacdo de diversas culturas, dando
contextualizadas significaces aos processos de ensino e aprendizagem.

Prova disso sdo as experiéncias e propostas desenvolvidas por jovens, professores,
grupos de pesquisa e em geral por profissionais da educacdo que, com uma abordagem
produtivista da educacdo, tem desenvolvido um pensamento critico, propondo-se politicas
educacionais que colaborem para a comunidade em que o0s envolvidos estdo inseridos.
Aguarda-se, na prépria préatica educativa, o fortalecimento das capacidades deliberativas e o
desenvolvimento de sujeitos conscientes de que seu presente & afetado pela historia, que
inclua a memoria de grandes populacGes derrotadas para gerar novas sensibilidades, novas
solidariedades (FERNANDEZ-ALATORRE, 2018, p. 20).

Nessa concepcdo, pode-se citar como exemplo o caso de “Las Madres de Barrio
Ituzaingd Anexo”, em que as mulheres reclamam uma atencdo efetiva sobre a saude da
populacdo, diante da grande quantidade de pessoas doentes no bairro Ituzaingd Anexo, em
Cordoba, na Argentina, pela utilizacdo de agrotoxicos nas plantacdes de soja em areas
lindeiras (BERGER; ORTEGA, 2010, p. 139-140).

No caso de “Las Madres de Barrio Ituzaingd Anexo”, a educa¢do como um meio de
concretizacdo de Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel vem a tona, uma vez que as maes
comecaram a estudar e se informar sobre as relacdes entre contaminacdes por agrotoxicos e
enfermidades, o que gerou um mapa de epidemiologia popular por elas idealizado. As suas
acOes fizeram com que fossem implantados, dentre outros, novos parametros ambientais para
o local em que moravam, com reflexo no seu ordenamento juridico, passando a admitir
normas que alargaram o nivel de distanciamento para uso de pesticidas em areas periurbanas
(BERGER et al, 2019, p. 98-99).
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A educacdo, portanto, € percebida como um fenbmeno com profundas implicacGes
multidimensionais que repercutem no desenvolvimento de todas as facetas do mundo da vida
do ser humano, sendo o sujeito-cidaddo precursor dessa concepgdo. Por meio da sua
capacidade de agir, pensar, e exercer um posicionamento no mundo como agente
transformador, ele proporciona condigdes para a concretizagdo dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentéavel.

Portanto, conclui-se que a abordagem transdisciplinar na educagdo representa um
novo horizonte com muitas aplicac6es tedrico-praticas, inclusive quando engloba a atuacdo do
sujeito-cidaddo, como econdmicas, cientificas, tecnoldgicas, artisticas, entre outros, conforme
disposto na Agenda 2030 da ONU, e, nesse ponto, a compreensdo holistica e visionaria de
Edgar Morin pode ser considerada a sua maior inspiracao.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho se referiu a contribuicdo da educacdo para que o cidaddo desenvolva
praticas de desenvolvimento sustentavel atrelado a Agenda 2030 da Organizacdo das NacOes
Unidas (ONU), na visdo de Edgar Morin no escrito “Os sete saberes necessarios a educagao
do futuro™.

Como exposto, Morin aponta para uma educacdo pautada em praticas pluralistas,
com um enfoque transdisciplinar, e coberta por incertezas, que auxiliam para um alastramento
do conhecimento. Ela aproxima os individuos e oportuniza a propagacéo de diversas culturas,
dando contextualizadas significacGes aos processos de ensino e aprendizagem. Assim, deve
haver uma consciéncia reflexiva de si e do mundo, como uma nova ética da solidariedade, que
implica mudanca de atitude e perspectiva diante da vida

Diante disso, verifica-se que educacdo ¢ aliada as acdes constantes na Agenda 2030
da ONU, unindo o desenvolvimento e a sustentabilidade pluridimensional. Ela recomenda
uma alteracdo nas acBes dos individuos em nivel global, assim como influi nas politicas
promovidas pelos Estados. Proporciona uma efetivacdo dos 17 Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) e 169 metas, integrados e indivisiveis, equilibrando as dimensfes do

desenvolvimento sustentavel pelos paises adotantes.
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O sujeito-cidaddo € necessério para a efetivacdo do desenvolvimento e da
sustentabilidade pluridimensional, tanto para uma concretizacdo do pensamento de Morin,
quanto para as disposicdes da Agenda 2030 da ONU, porque, por meio da sua capacidade de
agir, pensar, e exercer um posicionamento no mundo como agente transformador, pela
educacdo, permite promover acdes necessarias para a efetivacdo dos Objetivos e Metas da
referida Agenda. Com isso, observa-se um equilibrio entre a questdo econbmica, a
preservacdo do meio ambiente e o desenvolvimento social e institucional, o que é almejado na
Agenda 2030 da ONU.

Portanto, a concepcdo de educacdo apontada por Edgar Morin é essencial para a
Agenda 2030, por meio da atuacdo do sujeito-cidaddo para a concretizagdo dos Objetivos de

Desenvolvimento Sustentavel.
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