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Resumo: Os professores do ensino superior durante a sua formacdo na pds-graduacao stricto
sensu ndo recebem os conhecimentos dos saberes pedagodgicos e de didatica. Em uma analise
desta realidade verifica-se que a preocupacao € tdo somente na formacao de pesquisadores quer
no mestrado quer no doutorado, cabendo ao professor universitario proceder as suas aulas sem
tais conhecimentos, tal realidade impacta negativamente o ensino e aprendizagem nos cursos
de graduacdo. Neste contexto € que se tenta expor a realidade da docéncia no ensino superior e
a legislacdo a respeito, bem como a necessidade da sua alteracao.

Palavras-chave: Didéatica; Ensino superior; Formagdo de professores; Docéncia; Saberes
pedagdgicos.

THE APPLICATION OF DIDACTICS AND PEDAGOGICAL KNOWLEDGE TO
HIGHER EDUCATION

Abstract: Teachers of higher education during their training in stricto sensu graduate programs
do not receive the knowledge of pedagogical and didactic knowledge. In an analysis of this
reality it is verified that the concern is only in the training of researchers as well as in the
master's degree and doctorate, being the university professor to carry out his classes without
such knowledge, such reality negatively impacts teaching and learning in undergraduate
courses. In this context it is tried to expose the reality of teaching in higher education and the
legislation in question, as well as the need to change it.
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1-Introducéo:

Para que um professor possa assumir uma sala de aula no ensino superior necessario
se faz a adequada aplicacdo da didatica, a qual pode ser considerada como uma matéria de
integracdo entre todas as demais matérias, formando o conjunto de praticas escolares e
conhecimentos que objetivam o desenvolvimento das habilidades cognitivas e operativas dos
alunos, de acordo com a realidade social e material existentes, que resultardo na relacao entre
docéncia e aprendizado, qual seja, € a acdo pedagogica-didatica a ser aplicada, objetivando o
desenvolvimento intelectual e capacidade cognitiva de forma independente e ativa do formando
preparando-o para a vida social.

A didatica tem em Jodo Amos Cdmenio (1562-1670) monge luterano, que autor da
obra “Didatica Magna — Tratado da arte universal de ensinar tudo a todos” o seu maior expoente,
posto que pretendia ensinar tudo a todos sem excetuar ninguém, em contraposicdo a Igreja
Catolica que através da Companhia de Jesus pretendia a educacdo com os dogmas religiosos,
sendo certo que encontramos em Cdmenio os fundamentos para generalizacdo do ensino para
toda a populacdo o que em sintese possibilitou a existéncia do capitalismo industrial no final
do sec. XIX. A sua didatica tinha como principios a universalizacdo da educacdo, a educacao
feita de acordo com o desenvolvimento natural do ser humano, o conhecimento é apropriado
pela observacdo dos fenémenos e das coisas, através do método intuitivo do que se conhece
para o que se quer aprender.

Os desafios da docéncia e da didatica no ensino superior vao desde a formacdo do
docente, as atualizacdes e treinamentos constantes inerentes a profissao e as novas tecnologias
com a possibilidade de uso de tablet, smartphone, notebook aparelhos portateis que unem o
som, imagem e textos através de acesso da internet por wireless em sala de aula presencialmente
ou no EAD Ensino a distancia) com as AVAs (Ambiente virtual de aprendizagem) como o
Moodle, Eureka, SOcrates e outros, possibilitando a interagdo professor-aluno no ensino a
distancia ou mesmo presencialmente, com 0s recursos das instituicbes quer publicas quer
privadas, disponiveis em sala de aula, o livro didatico, as diferentes realidades socioculturais
dos alunos e a necessidade de operar formas especificas de ensino, a necessidade do docente de
ampliar os horizontes dos alunos para além do seu contexto sociocultural, estes sdo alguns dos
desafios enfrentados pela docéncia e pela didatica no ensino superior, bem como de todos

aqueles que estdo de alguma forma ligados ao processo, que varias abordagens e solugdes sao
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passiveis de aplicacédo, objetivando a formacédo de um profissional mais completo como pessoa
em relagéo a sociedade em que vive.

Para que o professor possa realizar o seu trabalho de forma satisfatoria € necessario
que possua 0s instrumentos para tanto, qual seja, a técnica e a teoria em conjunto visando a
pratica adequada do ensino e conforme o contexto social em que esteja inserido com o0s seus
alunos.

Né&o basta uma adequada formacéo do professor, necessario se faz que conheca e possa
aplicar os instrumentos e materiais disponiveis de forma adequada o que somente se faz possivel
com o conhecimento especifico da didatica, ndo basta saber, tem que saber expor e entender
como o seu aluno aprende, infelizmente a maioria das Universidades quer publicas quer
privadas em seus cursos de mestrado ndo disponibilizam matérias atinentes a pedagogia e a
didatica na docéncia em ensino superior, raras exce¢Ges se visualizam, desta forma os
professores irdo tdo somente cada um per si criar e seguir o que entendem como docéncia,
culminando a que os professores universitarios ndo tenham um conhecimento minimo
pedagogico (teoria da educacao) ou didatico (teoria do ensino).

O presente artigo foi elaborado com mapeamento bibliografico, com método analitico
e descritivo, tendo o Professor José Carlos Libaneo como referencial teorico.

O artigo pretende expor e tentar responder a seguinte problematica: a exigéncia legal
da pos-graduacdo stricto sensu tdo somente para o exercicio da funcdo de professor
universitario, como tal limitacdo pode ser enfrentada visando a melhora do ensino-
aprendizagem, na auséncia dos saberes pedagdgicos e da didatica por parte dos professores

universitarios.

2-O professor universitario:

Um professor universitario seria um profissional das véarias areas como um advogado,
um médico, um engenheiro que em momentos que nao estdo exercendo a sua profissdo estariam
lecionando, em sua grande maioria sim, sdo profissionais de mercado que lecionam em nossas
Universidades, trazendo consigo a experiéncia e vivéncia na profissdo, no entanto uma boa
parte ndo possui formagdo no campo do que seja o0 ensino aprendizagem, sem formacéo
pedagdgica e sem conhecimento do que seja didatica, a expansdo recente do ensino superior

levou a um aumento expressivo do nimero de docentes universitarios segundo dados da Unesco
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em 1950 existiam 25 mil ja em 1992 passaram para um milhdo de professores universitarios
(UNESCO/CRESALC, 1996).

As preocupacfes quanto a formacdo do professor Universitario ja foram objeto de
legislacdo, as exigéncias minimas foram estabelecidas pela LDBEN 9.394/96 (Brasil, 1996) em
seu art.66 que estipula a necessidade de obten¢éo pelo docente de pds-graduacdo em programas
de mestrado e doutorado e o Decreto 9.235/17 (BRASIL, 2017) em seu artigo 16, Il o qual
estabelece parametros relativos ao corpo docente na IES (Instituicdo de Ensino Superior)
privadas, com o minimo de 1/3 com titulagdo de mestres ou doutores, ou eventual
reconhecimento de notoério saber por parte da Universidade com curso de doutorado em érea
afim que pode suprir a exigéncia de titulo académico especifico, nos seguintes termos:

Art. 16- (Decreto 9.235/17)- As IES privadas poderdo solicitar recredenciamento como
centro universitario, desde que atendam, além dos requisitos gerais, aos seguintes
requisitos:

I - um tergo do corpo docente possuir titulacdo académica de mestrado ou doutorado;
(Decreto 9.235/17)

Art.66- (LDBEN- Lei 9.394/96)- A preparacao para o exercicio do magistério superior
far-se-a em nivel de pos-graduacéo, prioritariamente em programas de mestrado e
doutorado.

Paragrafo Unico- O notdrio saber, reconhecido por universidade com curso de
doutorado em area afim, podera suprir a exigéncia de titulo académico. (LDBEN-Lei
9.394/96).

O CAPES inicialmente pela circular 028/199 e posteriormente pela portaria 129 de
13/12/2006 (BRASIL, 2006) em seu art.19 determinou a obrigatoriedade do estagio de docéncia
na formacao de pos-graduandos, no entanto somente para os bolsistas PROSUP, bem como se
trata de estagio de docéncia e ndo a uma efetiva formacéo tedrica nos fundamentos da Pedagogia
e da Didatica inerentes ao ensino superior, com 0 que a sua aplicacdo e utilidade ¢ muito
limitada aos propdsitos a que se pretendia. A USP através do PAE (Programa de
Aperfeicoamento de Ensino) criado em 1991 efetivas a formagéo do futuro docente no ensino
superior em seus cursos de pos-graduacéo stricto sensu através da PP (Preparagdo Pedagogica)
e do ESD (Estagio Supervisionado de Docéncia) o qual serviu de base para a CAPES estender
0 Programa de Estagio Docente a todas as Universidades Publicas do pais.

[...]JArt. 19. O estagio de docéncia é parte integrante da formagdo do pos-graduando,
objetivando a preparacdo para a docéncia, a qualificacdo do ensino de graduagdo e sera
obrigatério para todos os bolsistas do PROSUP, obedecendo aos seguintes critérios
(CAPES-Portaria 129 de 13/12/2006, acesso em 05/09/18)
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A legislacéo somente delimita os critérios para ingresso na docéncia universitaria e ndo
com 0 necessario processo de formacgdo continuada do docente para a sua permanéncia no
cargo, no entanto a obtencéo de grau de mestre ou doutor ndo garante um conhecimento minimo
pedagdgico (teoria da educacdo) ou didatico (teoria do ensino) inerentes ao exercicio de tal
mister, neste sentido Selma Pimenta leciona em seu livro Docéncia no Ensino Superior
(PIMENTA, 2014, p.36), nos seguintes termos:

[...] o professor universitario aprende a sé-lo mediante um processo de socializacdo em
parte intuitiva, autodidata ou (...) seguindo a rotina dos “outros”. Isso se explica, sem
duvida devido a inexisténcia de uma formacéo especifica como professor universitario.
Nesse processo, joga um papel mais ou menos importante sua propria experiéncia como
aluno, o modelo de ensino que predomina no sistema universitario e as reacfes dos
alunos, embora ndo ha que se descartar a capacidade autodidata do professorado. Mas
ela é insuficiente. (PIMENTA, 2014, p.36)

Portanto a formagéo académica e experiéncia profissional do docente ndo o preparam
efetivamente para o ingresso em sala de aula sem o conhecimento do que seja 0 processo
cientifico de ensino-aprendizagem, gerando os mais variados resultados, culminando pela
inexisténcia de controle institucional ou vacilante cobranca pelas instituicdes do que foi
lecionado.

As Autoras Valéria Belletati e Isaneide Domingues (BELLETATI, DOMINGUES,
2015, p.159) afirmam que ha uma verdadeira negacdo e falta de aplicacdo dos conhecimentos
pedagogicos e da didatica culminando em uma formacdo de professores que necessita de
mudancas dada as suas fragilidades, posto que ao docente cabe muito mais do que ensinar
conteddos, mas promover uma emancipacdo intelectual e politica com o que denominam
didatica critica, nos seguintes termos:

[...] No que se refere a formacdo de professores para 0 ensino superior, mais
especificamente dos docentes de cursos de graduacdo. Ndo ha exigéncia legal de
formacdo pedagdgica. O que conta sdo 0s cursos de pés-graduacdo, experiéncia
profissional, publicacdo de pesquisa, conforme especificidades do curso e da profissdo
para qual forma.

A priorizacdo de conhecimentos especificos e de metodologias na formacdo de
professores e 0 pouco investimento das politicas publicas e, muitas vezes dos docentes
na garantia de espagos de reflexdes critica e criativa sobre o0 ensino, em todos 0s niveis,
contribuem para a negacdo dos conhecimentos pedagégicos para o exercicio da
docéncia.[...] (BELLETATI, DOMINGUES, 2015, p.159)

O professor José Carlos Libaneo, (LIBANEO, 2013, p.27) indica que a formacio
profissional do professor é dada pela conjuncéo de duas dimensdes, a primeira seria a formacdo

teorica-cientifica, e a segunda seria a formacdo pedagogica, aliando-se assim a formacéo
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académica com os conhecimentos da Filosofia, Sociologia e demais matérias, incluido a
didatica, acrescidos dos contextos sociais e politicos inerentes a sociedade em que se esta
inserido.

E certo que a educac&o deve ser considerada um processo e um fendmeno social, neste
sentido a formacéao do professor deve estar fortemente vinculada com o seu compromisso ético
e social para com a sociedade, deve 0 mesmo se empenhar para preparar cidad&os participativos
na sociedade em que esta inserido, em todas as suas dimensdes, quer no seio de sua familia, no
seu trabalho, na politica, visando a obtencdo e manutencgdo das conquistas democraticas, para
tanto deve prover o seu aluno dos conhecimentos basicos e habilidades necessarias para muni-
lo das condic¢bes de enfrentar as lutas da vida préatica junto a sociedade, no seu trabalho, na vida
social e politica.

[...] As disciplinas de formag&o técnico-pratica ndo se reduzem ao mero dominio de
técnicas e regras, mas implicam também os aspectos tedricos, ao mesmo tempo que
fornecem a teoria os problemas e desafios da pratica. A formagdo profissional do
professor implica, pois, uma continua interpenetracdo entre teoria e préatica, a teoria
vinculada aos problemas reais postos pela experiéncia préatica e a acdo pratica orientada
teoricamente. [...] (LIBANEO, 2013, p.27)

Sdo estas as dimensGes em que a formacdo do professor € esperada, dentro das
limitacBGes pessoais e de materiais inerentes as dificuldades econémicas que a educagdo no
Brasil vive.

Portanto ndo ha processo de aprendizagem que sejam apartados dos contextos sociais
a que os alunos estejam integrados, cabendo a sensibilidade do docente em além de entender
estas realidades, proceder a expanséao da realidade socio cultural existente do aluno, expondo e
demonstrando a existéncia de outras realidades, as quais os alunos estardo interagindo no futuro,
como muito bem leciona o Professor Hélio Mangueira de Almeida, (ALMEIDA, 2015, p.3).

[...] E importante também que o professor assuma a fungdo de criar situacbes para
momentos de questionamentos, desacomodacdes, propiciando situa¢des de desafios a
serem vencidos pelos alunos, para que possam construir conhecimentos e aprender além
do seu meio social, com amplitude de conhecimentos onde ndo se sintam engessados a
realidade fora do seu cotidiano. (ALMEIDA, 2015 p.3)

Em outro tipo de subdivisao é dada por Maurice Tardif que divide em quatro os saberes
profissionais dos professores, tais saberes seriam temporais, plurais e heterogéneos,
personalizados e por fim que tais saberes carregariam a marca do ser humano, seriam temporais
os saberes dos professores posto que somente pudessem ser adquiridos através do tempo, com
a bagagem trazida pelo professor e temporais por serem 0s primeiros anos de profissdo muito

importantes na estruturacao de sua pratica profissional.
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Os saberes seriam plurais e heterogéneos porque os professores teriam formacdes
personalissimas, com conhecimento disciplinar e cultura pessoal, bem como porque ndo hd uma
unificacdo dos saberes inerente a profissao de professor, dependendo a sua aplicacao e escolha
de ferramentas de acordo com os objetivos pretendidos em cada sala de aula. Os saberes seriam
personalizados posto que apropriados e incorporados pelo professor enquanto ser humano com
sua historia de vida, suas experiéncias no trabalho docente e sua personalidade.

Os saberes carregariam a marca do ser humano porque o seu trabalho é com seres
humanos, com suas particularidades e individualidades, que se traduzem na motivagdo dos
alunos a aprender, talvez a mais importante e complicada das tarefas do professor. Maurice
Tardif (TARDIF, 2014, p.276) afirma que é necessario que os professores realizem pesquisas
sobre as suas proprias praticas de ensino, para que haja 0s necessarios questionamentos sobre
0s saberes profissionais dos professores.

[...] acreditamos que j& é tempo de os professores universitarios da educacdo,
comecgarem também a realizar pesquisas e reflexdes criticas sobre suas proprias praticas
de ensino. Na Universidade temos com muita frequéncia a ilusdo de que ndo temos
praticas de ensino, que ndés mesmos ndo somos profissionais do ensino ou que nossas
praticas de ensino ndo constituem objetos legitimos para a pesquisa. Este erro faz com
que evitemos 0s questionamentos sobre os fundamentos de nossas praticas pedagogicas,
em particular nossos postulados implicitos sobre a natureza dos saberes relativos ao
ensino. N&o problematizada, nossa propria relagdo com os saberes adquire, com o passar
do tempo, a opacidade de um véu que turva nossa visao e restringe nossas capacidades
de reacdo. (TARDIF, 2014, p.276)

O Professor José Carlos Libaneo (LIBANEO, 2001, p.8) que é o referencial teérico
deste artigo, muito bem expde que o aluno vive em sociedade com um contetdo cultural e social
que interferem na sua aprendizagem, cabendo ao professor tentar entender estas diferentes
realidades, posto que estas mudam no espaco em que se esta e no tempo em que se vive, portanto
0s processos de aprender e pensar dependem dos contextos socioculturais, cabendo a didatica
operar formas especificas de ensino.

[...] O ponto de vista defendido aqui é de os alunos podem ser intencionalmente
ensinados a pensar, em contextos socio culturais especificos. Nesse sentido, 0s
processos do aprender a pensar e do aprender a aprender, além de estarem vinculados a
psicologia da aprendizagem e do desenvolvimento, dependem também da consideragdo
dos contextos socioculturais. (LIBANEO, 2001, p.8)

A docéncia no ensino superior na presente data possui tambem como um dos seus
desafios a utilizacdo das novas tecnologias por parte dos professores, entre elas a graduacao e
pos-graduacéo ofertadas em EAD (Ensino a distancia), modalidade esta que teve inicio em 1880

através de estudo por correspondéncia, sendo que o primeiro curso superior foi ofertado em
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1881 nos EUA pela Chautauqua Correspondece College, ja em 1930, havia 39 universidades
norte americanas que ofereciam cursos por correspondéncia, (BITTNER, MALLORY, 1933,
p.31) erelataram “... cerca de 2 milhdes de alunos matriculados todo ano, quatro vezes o nimero
de todos os alunos matriculados em todas as faculdades e escolas dos Estados Unidos.”.
Seguiram-se ao ensino por correspondéncia a transmissdo por réadio e tv, teleconferéncia e
internet web. SO para compararmos com a realidade brasileira em 2009 havia um milhdo de
alunos universitarios em EAD, atualmente temos 5 milhdes de alunos por EAD, dados do ano
de 2014, havendo o incremento de 1 milh&o de alunos a cada ano (ABED, 2015).

Os AVAs (Ambientes Virtuais de Ensino) ja sdo uma realidade nos cursos em
ambiente EAD tais como o Moodle, Eureka, Socrates e outros, possibilitando a interacédo
professor-aluno no ensino a distancia. As novas tecnologias chegam a graduacdo presencial
com aparelhos portateis como tablete, notebook, smartphone, com flexibilidade de acesso por
wireless, permitindo a convergéncia digital de imagem, som e texto, encontrando alunos que
sdo verdadeiros nativos digitais e professores que na grande maioria sdo migrantes digitais, bem
demonstrando que ha necessidade de treinamento dos professores para 0 uso das novas
tecnologias, neste sentido leciona Vani Moreira Kenski (KENSKI, 2013, p.70).

[...]JA imagem da IES como provedora de um ensino de qualidade e moderno é
apresentada pela divulgacdo de imagens de salas de aula, laboratérios e demais
instalages repletas de computadores. Grandes investimentos sdo realizados para a
incorporacdo de sistemas de tele e video conferéncias, acessos a ambientes virtuais de
alta complexidade e usos de computadores pelos alunos em aulas presenciais.

No entanto, o avanco tecnoldgico nao foi articulado com mudancas estruturais no
processo de ensino, mas propostas curriculares e na formacdo dos professores
universitarios para a nova realidade educacional. Em muitos casos, as IES iniciaram
programas de capacitacdo para 0 uso dos novos equipamentos, mas as praticas
pedagogicas permaneceram as mesmas ou retrocederam. (KENSKI, 2013, p.70).

Desta forma os professores universitarios apesar de usarem as novas tecnologias nao
detém o integral conhecimento de suas potencialidades, neste sentido Marta Garcia afirma "néo
é possivel vivenciar na pratica aquilo que se desconhece, tampouco € possivel promover a
aprendizagem de contetidos que ndo se domina.” (GARCIA, 2011, P.80) (Rev.Teoria e Pratica
da Educacdo, v.14, n.1, p.80, jan./abr. .2011), devendo se empreender esforcos para transpor
tais barreiras e limitagdes como se oportunidades para o processo ensino-aprendizagem o
fossem, uma vez que ndo mais retornaremos ao quadro negro e ao giz tdo somente, outrossim,
seja qual seja a nova tecnologia e elas se sucedem no tempo com o0s avancgos e desenvolvimento

de novos materiais e softwares, havendo sim uma interacdo cada vez maior entre o presencial
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e o virtual, com o inicio do contelldo em sala de aula seguindo-se de complementacdo por
textos, videos, em ambiente virtual, a ser acessado pelo aluno universitario em hora e momento
mais adequado, permitindo a que a aula restrita de meros 50 minutos seja complementada com
novos conhecimentos, enfim, o que se vislumbra para o futuro é que nunca ird mudar € a
necessidade de conhecimento dos saberes pedagdgicos e da didatica ao professor universitario,
posto que o uso de novas tecnologias se d& como um suporte e ndo como ferramenta.

Estes sdo alguns dos desafios diarios dos professores e de todos aqueles que estdo de
alguma forma ligada ao processo de ensino aprendizagem, que como exposto varias abordagens
e solucgdes sdo passiveis de aplicacdo, no entanto ainda seguimos sem uma solucdo efetiva
guanto a formacéo dos professores universitarios, na qual tivessem os saberes pedagdgicos e da
didatica inerentes a docéncia no ensino superior, e até mesmo falta novo treinamento para
insercdo das novas tecnologias em sala de aula, objetivando a formacdo de um aluno

universitario mais completo como pessoa em relacdo a sociedade em que vive.

3-A didética no ensino superior:

A didatica é uma disciplina da Pedagogia, que efetiva o fazer pedagdgico em varias
extensdes tais como a técnica, a social e a politica, objetivando o incremento cognitivo dos
conhecimentos sistematizados, ao analisarmos a evolucéo da pedagogia e da didatica no Brasil
verificamos as suas tendenciais que podem ser divididas em duas correntes a as de cunho liberal
como a Pedagogia Renovada e Tecnicismo Educacional, a Pedagogia Tradicional e as de cunho
progressista como a Pedagogia Critico-Social dos Contextos e a Pedagogia Libertadora.

Na corrente de cunho liberal dada pela Pedagogia Tradicional, cabe ao professor o
papel central, que expde a matéria sendo a Didatica uma mera disciplina que regula o ensino,
com mera memorizacdo do conteldo, a Pedagogia Renovada engloba varias correntes,
montessoriona, piagetiana e outras, tem no movimento Escola Nova ou Didéatica Ativa que é
compreendida como a direcdo da aprendizagem, cabe ao professor colocar o aluno a que busque
per si 0 conhecimento, com os estimulos, orientaces e condi¢fes propicias buscando sempre
um aluno ativo e investigador, para a Didatica Ativa neste caso sdo importantes os trabalhos
em grupo, pesquisas, experiéncias, projetos, visando sempre processos de aprendizagem que

possibilitem o desenvolvimento do aluno, é a orienta¢do da aprendizagem.
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A Pedagogia Tecnicista Educacional pode ser inserida na Pedagogia Renovada, ela se
preocupa com 0 uso de meios e técnicas eficazes, neste caso o professor é o executor e
administrador do planejamento e dos meios de se chegar aos objetivos.

Na corrente de cunho progressista dada pela Pedagogia Libertadora a Didatica nao
possui uma proposta explicita, sendo concebida como uma viséo tecnicista, prescritiva e
instrumental, as atividades sdo centradas em questdes politicas e sociais as quais sdo objeto de
discussdes destas realidades.

Para a Pedagogia Critico-Social dos Contetidos visa a participacéo de todos nas lutas
sociais cabendo a educacdo a funcdo da formacédo politica e social de acordo com a vida
concreta dos alunos, neste caso a Didatica possui grande importancia visando a que o aluno
tenha o dominio de conteudos cientificos para que formem consciéncia critica em uma auto
atividade em relacéo as realidades sociais vividas, sendo este um agente ativo na transformagéo
da sociedade, esta ultima é a corrente pedagdgica de José Carlos Libaneo que € o referencial
teorico deste artigo.

Varios séo as contribuigdes sobre a docéncia e a didatica no ensino superior, entre eles
destacamos as autoras Selma Pimenta e Lea Anastasiou (PIMENTA, 2014, p.71) ao analisarem
0 ensino da didatica concluem pela sua necessaria aplicacdo para que o ensino aprendizagem
se faca possivel, 0 mais importante também exposto pelas autoras é que a didatica advém dos
varios saberes inerentes ao exercicio da profissdo, entre eles os saberes da experiéncia a qual se
demonstra essencial ao professor tendo em vista as mais variadas e possiveis realidades e
contextos encontrados pelos professores, dai decorrem os mais diversificados desafios.

Neste contexto, da mesma forma que Maurice Tardif, indica a pesquisa realizada por
parte dos proprios professores como imperiosa quando se pretende evoluir na didatica, posto
gue somente se pesquisando, conhecendo e expondo a todos que se interessam pelo assunto se
pode efetivamente evoluir em novos saberes na didatica, notadamente quando h4 a insercéo de
novas tecnologias em sala de aula e no EAD (Ensino a distancia) obtendo até mesmo novas
configuracOes de programas para a area, posto que sdo as necessidades da préatica que irdo dar
as configuracdes dos saberes, com a ressignificacdo da didatica e da docéncia .

[...JEm nosso entendimento, nos processos de formacdo de professores, é preciso
considerar a importancia dos saberes das areas de conhecimento (ninguém ensina o que
ndo sabe), dos saberes pedagdgicos (pois 0 ensinar € uma pratica educativa que que tem
diferentes e diversas direcoes de sentido na formacgéo do humano), dos saberes didaticos
(que tratam da articulacéo da teoria da educacgéo e da teoria do ensino para ensinar nas
situacdes contextualizadas) dos saberes da experiéncia (do sujeito professor (que dizem
do modo como nos apropriamos do ser professor em nossa vida). Esses saberes se
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dirigem as situacOes de ensinar e com elas dialogam, revendo-se, redirecionando-se,
ampliando-se e criando.(PIMENTA, 2014, p.71).

Selma Pimenta, ao analisar a necessidade dos saberes pedagogicos e da didatica no
ensino superior para a docéncia no artigo “E possivel formar professores sem os saberes da
pedagogia? Uma reflexao sobre docéncia e saberes” em conjunto com Amanda Marques, ambas
questionam a importancia dos saberes pedagogicos para que os professores procedam a
docéncia com tais saberes cientificos, visando o desenvolvimento da autonomia intelectual do
aluno, para que este desenvolva o seu processo de conhecimento, formando pessoas, formando
cidaddos. Maurice Tardif ao analisar a concepcao de saberes da docéncia indica o professor
como um produtor de saberes em especial pela juncao entre a teoria e a pratica do professor e
também pela pesquisa, visando uma revisao das l6gicas formativas dos professores unicamente
pela formacdo universitaria, a0 mesmo tempo ndo indica quais seriam o0s saberes para a
docéncia, mas tdo somente faz uma analise das caracteristicas dos saberes docentes, sem um
aprofundamento de como se constrdi atraves da teoria e da ciéncia da educacéo tais saberes
docentes.

Os saberes necessarios a docéncia seriam os contetidos das diversas &reas do saber, 0s
didaticos e pedagdgicos, conforme leciona Selma Pimenta (PIMENTA, MARQUES, 2015,
p.142) e os relacionados a sensibilidade humana, que seria o sentido da existéncia humana,
portanto necessario ao professor ter o conhecimento das formas de ensinar e conhe¢a como o
aluno aprende, tendo consciéncia das inter-relacdo de sua matéria com todas as demais e qual
projeto formativo ira orientar as suas acbes de forma a que sejam profissionais criticos e
reflexivos de sua atividade docente em face das exigéncias sociais e politicas inerentes:

[...] Vale lembrar que a pratica docente € condicionada por exigéncias, sociais, politicas
e ideoldgicas (LIBANEO, 1994), uma vez que toda pratica educativa € parte integrante
da dindmica social. No contexto atual, cabe a escola preparar o estudante para 0 mundo
do trabalho, formar o cidaddo para a intervencdo na vida publica, prevalecendo a
segunda funcéo sobre a primeira. (PIMENTA, MARQUES, 2015, p.142)

Neste mesmo artigo as Autoras explicitam o que seria a didatica, como a agdo docente
que englobaria “relagdo professor-aluno, projeto politico-pedagdgico, planejamento do trabalho
docente, curriculo, avaliagdo, formas de organizacao de agrupamentos, entre outros sao temas
da didatica” (PIMENTA, MARQUES, 2015, p.150). Essa estrutura conceitual e metodoldgica
dos conteudos requer um profundo conhecimento por parte do professor aliando a teoria da

educacao (conhecimento pedagdgico) com a teoria do ensino (didatica), a qual a autora Pimenta
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d& o nome de didatica multidimensional, para que ndo se tornem tdo somente uma tecnologia a
disposigdo, mas um conjunto, um todo, que possibilite ao professor analisar e decidir visando a
realizacdo de um projeto formativo mais amplo dos alunos e que efetivamente extrapola a sala
de aula:

[...] No campo especifico da Didatica, hd muito se superou uma Didética instrumental
(que reduzia o ensino a sua dimensdo técnica, e a formagdo de professores ao
treinamento de habilidades) em direcdo a uma Didéatica fundamental (CANDAU, 1984)
pautada na concepcdo de ensino em suas dimensdes politica, humana e técnica. Hoje,
pode-se falar em uma Didéatica multidimensional (PIMENTA et al, 2014) considerando
0 ensino como fendmeno complexo e multirreferencial, que extrapola a sala de aula e
gue se constitui a luz dos saberes da Pedagogia enquanto articuladores de multiplas
dimensdes e andlises do fendmeno. (PIMENTA, MARQUES, 2015, p.150)

Valéria Belletati e Isaneide Domingues afirmam que o ensino bem com a didatica ndo
sdo neutras, estas refletem as finalidades educacionais, decorrente de cada sociedade, portanto
ambas sdo intencionais e indicam o vinculo politico e social no qual tanto a instituicdo como o
professor estéo inseridos (BELLETATI, DOMINGUES, 2015, p.174), em tal contexto uma
postura critica e reflexiva pode ensejar a criagdo de novas formas de fazer, posto que a didatica
tdo somente fornece os meios para reflexdo da sua atividade docente, cabendo aos professores
fazer a transformacdo. Algumas das questBes da didatica seriam o como, 0 que, para que e
porque ensinar utilizando os fundamentos tedrico-praticos do relacionamento para com outras
disciplinas pedagdgicas tais como Filosofia, Sociologia e Psicologia como subsidio a educacéo
e outras areas afins, posto que a didatica seria como que uma “lente multifocal”.

[...] A Didatica é uma lente multifocal que nos ajuda a olhar a pratica docente e o sentido
de ensinar, a sair da zona de conforto das préaticas pedagdgicas generalistas e a conceber
novas relagcGes com o saber. Ela nos aproxima da pratica vivida e favorece a invencao e
a criacdo de novos fazeres.

Para uma reflexdo critica, ha necessidade de se recorrer s teorias educacionais, &
Pedagogia que nos fornecem perspectivas de analises da realidade educativa e néo
respostas aos nossos problemas cotidianos. Estas nés mesmos devemos buscar, tendo
clareza das finalidades de nosso trabalho e buscando meios para conseguir atingi-los,
sem nunca nos considerarmos satisfeitos com os resultados obtidos. (BELLETATI,
DOMINGUES, 2015, p.174).

Os desafios da docéncia no ensino superior exigem saberes pedagdgicos, posto que na
presente data os professores universitarios se preparam para serem pesquisadores na poés-
graduacdo stricto sensu, faltando os saberes pedagdgicos e didaticos a formacdo de cidadaos
criticos, conscientes e preparados para atuarem na sociedade como agentes transformadores é

tarefa das mais dificeis, ¢ nesse sentido o posicionamento de Terezinha Azeredo Rios, “A
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universidade € um espaco em que se articulam o ensino, a pesquisa e a extensdao, com a
finalidade de formar profissionais criticos e criativos, capazes de construir, com seu trabalho
uma sociedade democratica e solidaria.” (RIOS, 2009, p.119).

O Professor José Carlos Libaneo, relaciona uma série de operacdes didaticas, as quais
podem ser divididas em trés etapas e que requerem habilidades especificas dos professores, que
seriam: a fase de planejamento, a fase de direcdo de ensino e a fase de avaliacdo, cada qual com
as suas particularidades, devendo o professor, no caso o professor universitario possuir o
dominio de cada uma das fases para que a dire¢éo do ensino e da aprendizagem se faca possivel.

Entre os varios aspectos de cada uma das trés fases expostas por Libaneo, serd exposto
um aspecto tdo somente de cada fase para melhor compreensdo, da fase do planejamento
sobressai a necessidade de conhecimento e dominio dos varios métodos de ensino e
procedimentos didaticos para que possa fazer a escolha do melhor deles de acordo com as
caracteristicas dos alunos. Da direcdo do ensino, é importante saber integrar os conteidos e
métodos de cada uma das disciplinas para com os principios da aprendizagem, da avaliacdo se
requer do professor além do efetivo dominio dos instrumentos de avaliagdo a que apds obter
dados de rendimento possa caso necessario reformular o tipo de avaliacdo e ensino para que 0s
resultados sejam satisfatorios. Desta forma, todas estas atividades que na verdade sdo o
cotidiano do professor universitario necessitam dos saberes pedagdgicos e de um profundo
conhecimento da didatica LIBANEO, (2013, p.78,79), sem 0s quais néo se pode realizar as suas
tarefas docentes a contento.

[...]JEstes sdo alguns dos requisitos de que necessita o professor para o desempenho de
suas tarefas docentes e que formam o campo de estudo da Didatica. Evidentemente, as
mesmas expectativas que o professor tem em relagdo ao desenvolvimento intelectual
dos alunos aplica-se a ele préprio.

A didatica assim, oferece uma contribui¢do indispensédvel & formagdo dos
professores, sintetizando no seu contetdo a contribuicdo de conhecimentos de outras
disciplinas que convergem para 0 esclarecimento dos fatores condicionantes do
processo de instrucdo e ensino, intimamente vinculado com a educagéo e, a0 mesmo
tempo provendo 0s conhecimentos especificos necessarios para o exercicio das tarefas
docentes. (LIBANEO, 2013, p.78,79)

A Didatica que é uma disciplina da Pedagogia e no caso do ensino superior ndo € objeto
de estudo na po6s-graduacéo Stricto sensu quer no mestrado quer no Doutorado, 0s quais Sao 0s
pré-requisitos para a docéncia no ensino superior, cabendo ao professor universitario proceder
as suas aulas sem tais conhecimentos. Ndo existem solugdes em nossa legislagédo atualmente

para solucionar tal lacuna, existindo tdo somente algumas solucdes isoladas como o do projeto
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da USP o PAES, ou a insercdo de matérias de saberes pedagdgicos e da didatica por parte da
UCDB em MS, nos seus cursos de p6s-graduacgdo stricto sensu, o debate e a exposicao de tais
fragilidades em nosso ensino superior € medida que se impde, visando a formacéo de cidad&os
criticos, conscientes e preparados para atuarem na sociedade como agentes transformadores
desta.

No presente ano ocorreram algumas alteragdes na LDBEN, estas fazem referéncia a
varias matérias e assuntos, no entanto em nenhum momento tais alterac6es se efetivaram no
sentido de prover o docente dos saberes pedagdgicos ou da didatica, mantendo inalterado o
art.65 da LDBEN (BRASIL, 1996) que dispensa o p6s-graduando de pratica de ensino docente

inclusive.

4-Consideracoes finais:

Os saberes pedagogicos e a didatica que é uma disciplina da pedagogia nao sdo objeto
de estudo por parte dos professores universitarios em sua formacdo, como exposto acima
leciona Libaneo que € o referencial tedrico deste artigo tais saberes sdo necessarios para a fase
de planejamento, fase de direcdo de ensino e fase de avaliacdo dos alunos universitarios,
devendo o professor ter dominio de cada uma das fases 0 que somente é possivel com os saberes
pedagogicos e da didatica. Foi exposto o programa PAE da USP que serviu de base para a
alteracdo dada pela portaria 129 de 13/12/2006 do CAPES que instituiu a aplicacdo de estagio
de docéncia aos pos-graduandos, mas tdo somente aos bolsistas PROSUP, bem como néo ha
uma formacao tedrica efetiva, culminando a que os professores universitarios ndo tenham um
conhecimento minimo pedagogico (teoria da educacdo) ou didatico (teoria do ensino).

As novas tecnologias sdo um dos desafios a serem enfrentados pelos professores, na
graduacdo e pos-graduacdo ofertadas em EAD e presencial, onde os AVAs possibilitam a
interacdo professor-aluno no ensino a distancia e também no ensino presencial, as novas
tecnologias chegam a graduacédo e pos-graduacdo presencial ou EAD com aparelhos portateis
como tablete, notebook, smartphone, exigindo treinamento dos professores para o uso das novas
tecnologias, de qualquer forma seja qual seja a nova tecnologia para o futuro o que nunca ira
mudar é a necessidade de conhecimento dos saberes pedagdgicos e da didatica por parte do
professor universitario, posto que o uso de novas tecnologias se dd como um suporte e ndo

como ferramenta, objetivando a formacdo de um aluno universitario mais completo como

@00

Rev. de Pesquisa e Educagdo Juridica | e-ISSN: 2525-9636 | Porto Alegre | v.4 | n. 2 | p. 18 — 34 | Jul/Dez. 2018

31



e

A APLICACAO DA DIDATICA E DOS SABERES PEDAGOGICOS AO ENSINO SUPERIOR

pessoa em relacdo a sociedade em que vive, para que possa ser instrumento de transformacéo
desta.

A importancia da Didatica e dos saberes pedagdgicos no ensino aprendizagem nas
universidades se sobressaem da exposi¢do dos pensamentos dos varios Autores acima citados,
verifica-se que tal lacuna ndo s6 pode como deve ser preenchida talvez com futuras alteracdes
legislativas inserindo a Didatico também como pré-requisito para a docéncia no ensino superior,
mas enquanto ndo ha qualquer movimento neste sentido, apresento 0 que seria uma singela
proposta para atenuar provisoriamente as limitagdes dos professores universitarios, qual seja,
a possibilidade dos professores universitarios receberem suporte dos professores de Pedagogia
da graduacéo e pos-graduacdo da sua propria universidade para que lecionem, expondo as suas
dificuldades em sala de aula, sendo auxiliado em suas a¢6es docentes e até mesmo caso tenham
interesse ou seja necessario possam cursar como aluno ouvinte a matéria de Didatica quer
presencial quer por EAD, com o que se veria talvez superada algumas das limitagdes atualmente
existentes no ensino aprendizagem do ensino superior, até que haja uma melhor regulamentacéo
legislativa efetivamente satisfatoria a respeito, permitindo avancos educacionais expressivos

onde impera a estagnagao.
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