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RESUMO: O artigo relaciona, no &mbito da Educacéo Juridica, o Professor Reflexivo, o Ciclo da
Praxis Pedagdgica (Ciclo) e o Planejamento Educacional. Busca, a partir desses referenciais,
demonstrar a necessidade do professor refletir sobre sua pratica pedagdgica, utilizando para isso 0
Ciclo, e planejar suas atividades didaticas. Se isso ocorrer, a fase de Transposi¢do Didética,
integrante do Ciclo, podera se desenvolver de forma adequada, com os professores na sua
reflexdo/agdo transformando o conhecimento académico-profissional em conhecimento ensinavel-
aprendivel. O exercicio da docéncia exige o necessario dominio dos conhecimentos didatico-
pedagdgicos que caracterizam a profissdo de professor e diferenciam sua préxis das de outros
profissionais; e isso vale também para a Educacéo Juridica.
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ABSTRACT: This paper links, in Legal Education area, topics such as reflective teacher,
pedagogical praxis cycle (Cycle) and educational planning. It seeks, from these references, to
demonstrate how important it is for teachers to reflect on their pedagogical practices, making use of
the Cycle, and to plan their didactic activities. If this is done, Didactic Transposition, which is a
phase of the Cycle, will be able to develop appropriately by allowing teachers, in their
reflection/action process, to transform professional-academic knowledge into teachable-learnable
one. The act of teaching demands necessary mastery of didactic-pedagogical knowledge which
characterize the teaching job and differentiate their praxis from other professionals: and that also
applies to Legal Education.
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1 INTRODUCAO

No que tange aos professores de Direito, a pesquisa etnografica realizada por
Adriana Rocha (2012) constatou que a pratica docente da maioria dentre eles incorpora o estilo
docente tradicional, de leitura de textos legais, manuais e decisdes judiciais. A exposi¢éo ocorre
com a utilizacdo do recurso didatico da dupla composta por quadro e pincel atbmico ou, o que
se tornou moderno, pelo conjunto pen drive, computador e data show.

Os professores de Direito, dessa forma, se restringem a transmissdo do conteudo
técnico de suas disciplinas. Os resultados da pesquisa realizada por Rocha (2012) mostraram
claramente que os professores de Direito ndo refletem sobre sua préatica pedagdgica, ndo sendo,
portanto, professores reflexivos. E em geral possuem uma visdo da pratica que se choca com a
visdo teorica adotada.

Ainda segundo os dados dessa mesma pesquisa (ROCHA, 2012), as equipes
docentes dos cursos de Direito ndo sabem lidar com o inusitado que seus alunos revelam e,
muito menos, possuem tempo ou vontade para renovar suas formas de agir em sala de aula. 1sso
estd na base da opc¢do pela estratégia da aula expositiva, estratégia essa que muitas vezes se
materializa em sala sem qualquer abertura para o didlogo com os alunos.

A excessiva preocupacdo dos professores de Direito em cumprir o contetdo
programatico atraves da didatica tradicional — modernizada pela utilizacdo de novas tecnologias
— demonstra a postura tipica do senso comum pedagogico vigente.

Apesar do resultado da pesquisa, Rocha (2012) observou que no dia a dia
universitario é possivel verificar que os professores conhecem essa realidade, mas nao
demonstram interesse em modifica-la. Para eles ainda é mais facil, diante do alegado tempo
escasso para preparar aula, manter o senso comum, a aula expositiva.

Considerando essa problematica, este artigo foi redigido com objetivo de mostrar a
necessidade do professor (a) refletir sobre sua pratica pedagogica, (b) podendo o Ciclo da
Pratica Pedagogica se constituir em um bom instrumento para essa reflexdo, e (c) planejar suas
atividades didaticas.

Se isso ocorrer, a fase de Transposi¢ao Didatica, integrante do Ciclo, podera se
desenvolver de forma adequada, com os professores na sua reflexdo/acdo transformando o

conhecimento académico-profissional em conhecimento ensinavel-aprendivel.
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Constitui um desafio inserir esse debate no contexto da Educacdo Juridica, espaco
no qual a qualificacdo da equipe docente — no sentido de prepara-la para a transformar sua agao
em profissionalidade docente reflexiva — € predominantemente esquecida. Mas é esse um

desafio que precisa ser enfrentado.

2 PROFESSOR TRADICIONAL VERSUS PROFESSOR REFLEXIVO

O professor reflexivo é aquele que reflete sobre sua acéo pedagdgica. Essa reflexdo
para a acdo, na acgdo e sobre a acdo (SCHON, 2007) regra geral ndo acontece com o docente
de Direito, que ndo enxerga a docéncia como uma verdadeira profissao.

Em raz&o disso ele ndo sabe o que é praxis pedagdgica e, por desconhecimento ou
negligéncia, mantém atitudes e posturas em sala de aula que o distanciam de um professor
reflexivo. Dessa forma retroalimenta um processo de ensino-aprendizagem distanciado da
realidade, no qual as aulas expositivas tradicionais atendem a falta de
disposicao/disponibilidade de professores e de alunos.

A predominéncia dessas praticas pedagdgicas conservadoras, com aulas sem
dialogos ou interacdo, sem que tenham ocorrido significativas mudancas nas Gltimas décadas,
demonstra que o sistema educacional ainda é prisioneiro de um pacto de mediocridade tacito
entre os corpos docente e discente, provavelmente endossado pelas instancias administrativas.

O ciclo vicioso do pacto de mediocridade — e das estratégias exclusivamente
expositivas e tradicionais que auxiliam na sua manutengdo — tem no professor reflexivo uma
possibilidade de ser rompido.

O docente reflexivo é aquele que tem mente interrogativa, critica. Ele cria, exerce
um papel insubstituivel no avanco e na construgdo de profissionais conscientes de sua
responsabilidade social e de um Direito mais efetivo.

Se o professor de Direito ndo refletir sobre sua propria pratica, ndo saira do lugar,
ndo crescerd. Transformar-se-a& em professauro — professor dinossauro — (ALVES, 2011),
personagem ao qual a aula expositiva, tradicional e repetitiva, se adequa perfeitamente.

Uma mudanca nessa situacdo pressupdes que docentes de Direito se facam algumas
perguntas, dentre as quais: refletimos sobre as aulas que lecionamos? Ministramos as mesmas

aulas ha quanto tempo? Atualizamos nossas estratégias e recursos?
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Segundo Dewey (2010), todo pensamento reflexivo tras a necessidade de analise
das bases das crencas pessoais e 0 questionamento sobre a sua validade ou ndo. Para ele, esse
tipo de pensamento € o que verdadeiramente educa.

O professor reflexivo é aquele que sabe se preparar para ser docente, buscando a
todo momento os conhecimentos e as habilidades exigidas para o desempenho da profissao, e
que vao além do conhecimento académico e profissional da disciplina que ministra.

Uma reflexdo critica sobre o que que ira ensinar, procurando verificar se aplica em
sua prépria vida os contetdos, habilidades e comportamentos que afirma serem necessarios,
contribui para o exemplarismo docente e faz com que a aula se torne mais atraente e eficiente,
orientando os alunos para o exercicio profissional responsavel.

O professor de Direito tradicional se recusa a assumir o papel de docente
democrético, interativo e participativo. Ele opta por reforgar a figura do sabio, conhecedor das
leis, da jurisprudéncia e da doutrina e, portanto, sabio também em relacdo ao papel docente.

Nesse quadro se afasta do professor reflexivo, de quem se exige tempo de preparo
de aula, pensamento critico e detalhado sobre os diversos aspectos e peculiaridades que
envolvem cada turma.

A docéncia tradicional mantém o ensino autista, isolado das experiéncias do mundo
real, ndo qualificando os alunos para refletirem, enfrentarem por si mesmos suas futuras
experiéncias e superarem os problemas que surgirem.

Cunha (2006) sintetiza a complexidade da docéncia reflexiva e a preméncia de
mudanga de postura docente tradicional esclarecendo que a autoridade docente, alicercada
historicamente no dominio dos conhecimentos disciplinares especificos, necessita ampliar sua
legitimidade. E essa ampliacdo da legitimidade da autoridade docente decorre do necessario
dominio dos conhecimentos didatico-pedagdgicos que caracterizam especificamente a
profissdo do professor e diferenciam sua praxis das de outros profissionais.

O professor de Direito reflexivo se torna capaz de suplantar o pacto de
mediocridade institucionalizado ao optar pela ininterrupta reflex&o sobre sua a¢do pedagdgica.
Seré, dessa forma, capaz de constatar a distancia existente entre a teoria e a pratica do processo
de ensino-aprendizagem e de se transformar em um agente de renovacao da Educacéo Juridica.

O exercicio reflexivo por parte do professor de Direito demonstrara que ele néo esta
compactuado com a submissdo a0 meio e ao senso comum, mas unido a docéncia que

transforma e modifica.
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Importa lembrar que na pedagogia tradicional, o ensino é centrado na autoridade do
professor. Segundo Becker (2005) a epistemologia empirista reina nessa pedagogia e nela o
professor-sujeito é o elemento conhecedor, o centro do conhecimento, e o aluno-objeto € tudo
0 que 0 sujeito ndo é. Impera a reproducéo e a repeticdo impensada de conteudos.

Na pedagogia tradicional a imagem que se vé é a do professor a frente e os alunos
enfileirados em suas carteiras ouvindo e anotando. O professor ocupa a maior parte do tempo
da aula falando para seus alunos, explicando o contetdo. Ele utiliza poucas técnicas e recursos
para promover a aprendizagem dos alunos e também ndo promove o dialogo a respeito do tema
em estudo. A preocupacdo maior neste modelo pedagdgico é com o contelido a ser transmitido
e ndo com o esclarecimento ou a assisténcia a ser feita.

A docéncia tradicional ndo reflexiva mantém o ensino apenas das experiéncias do
mundo real passado, ndo qualificando os alunos para refletirem, enfrentarem e superarem por
si proprios suas futuras experiéncias.

Os alunos de Direito sdo normalmente ensinados a tomar decisdes que visam a
aplicacdo de conhecimentos técnicos numa perspectiva de valorizacdo da pratica, como se ela
apresentasse respostas para todos os problemas da vida profissional real. Diante de um professor
reflexivo, também o aluno terd de mudar sua postura.

Quando formados, eles se deparam com problemas na vida profissional que fogem
ao enquadramento de seus estudos, situacdes que, na maioria das vezes, sdo verdadeiras
novidades.

Isso retrata a inexisténcia de reflexdo de quem forma os alunos. Como ensinar a
refletir sem experimentar este tipo de pensamento? Como motivar o aluno a promover sua
criticidade, reflex&o, discernimento se o professor permanece centrado em si mesmo e preso a
estratégias tradicionais?

Paulo Freire (2007) afirma que ensinar ndo significa transferir conhecimentos, mas
criar as possibilidades para a producdo ou construcdo de conhecimento, pois quem ensina
aprende ao ensinar e o aprendente ensina ao aprender.

Existe uma gama enorme de recursos didatico-pedagdgicos e estratégias de ensino-
aprendizagem ativas que podem ser utilizadas nas aulas de Direito, mas que ndo o sdo. Elas
nascem de uma pedagogia centrada no aluno, oposta a pedagogia tradicional, centrada no

professor.
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Na pedagogia centrada no aluno o professor & mediador ou facilitador e o aluno
aprende principalmente por si mesmo. Nela o professor ndo se limita a transmitir o
conhecimento; seu papel é criar condi¢cGes que propiciem aos alunos oportunidades que 0s
levem a conhecer. (BECKER, 2005).

A pedagogia néo tradicional prima pela interagéo, convivialidade, argumentacéo,
dialogo, debate, discernimento, lucidez, racionalidade, entre outros aspectos e atributos
importantes para as pessoas. Nela ndo faz sentido adotar estratégias de ensino-aprendizagem
centradas unicamente no professor e no conteido a ser ensinado.

Nessa perspectiva as estratégias e recursos didatico-pedagdgicos que possibilitam
o0 debate, a discussdo, a reflexdo e o dialogo, séo as que melhor atendem aos objetivos reais do
processo educacional, que esclarecem, informam, fazem o aluno pensar, questionar, gerar
movimentos proativos.

Pela pedagogia ativa o professor, mesmo que apresente oralmente os contetdos da
aula, provoca a participacdo dos alunos por meio de problematizac6es e abre espaco para que
eles exponham suas davidas e opinides sobre a tematica apresentada. Dessa forma os auxilia na
compreensdo e solucdo de suas inquietudes, demandas e anseios, coordenando, inclusive, nas
crises de crescimento que venham a surgir em consequéncia do contato com os desafios
cognitivos, profissionais e pessoais que possam emergir.

Em um movimento em prol da docéncia reflexiva e das estratégias ativas na area
do Direito, o professor reflexivo deve identificar o aprendizado como um ato de liberdade do
pensamento, estimulando a aquisi¢do de conhecimento sem preconceitos, abrindo espaco para
as incertezas e para novas reflexdes.

Ser professor reflexivo € acreditar que ensinar ndo € um ato desprovido de
sentimento, atividade fria, sem emog¢&o. Tampouco ensinar, do ponto de vista reflexivo, é perder
ou ndo compreender a necessidade do rigor académico, de disciplina intelectual (FREIRE,
1996).

Esse movimento faz o professor sair de um desconhecimento total sobre sua
docéncia (ou um conhecimento menor) para um conhecimento mais adequado (ou
conhecimento maior) acerca de sua profissao, o que desencadeara a compreenséo do papel do

docente exemplarista. Essa autorreflexdo pode ser dividida em duas espécies (ALVES, 2013):
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a) autorreflexdo docente rudimentar, na qual o exercicio da criticidade e reflexao
ainda estd impregnado de mais reproducfes e menos auto compreensdes sobre
0s contelidos a ensinar; e

b) autorreflexdo docente aprimorada, incorporada ao cotidiano docente. Trata-se
do exercicio qualificado de criticidade e reflexdo que busca colaborar para o
desenvolvimento do conhecimento humano através da compreensdo tedrico e
aplicada dos contetdos e praticas existentes, gerando novas producdes
académicas e vivenciais.

Quanto mais autoconsciente em relagdo aos pormenores que envolvem sua
docéncia, mais autoconfiante o professor fica em relacdo a sua profissionalidade e melhor se
tornam suas aulas.

Aplicar, na autorreflexdo docente, o Ciclo da Praxis Pedagdgica, e construir
transposicdes didaticas baseadas em estratégias ativas e recursos atuais — considerando os
constantes apelos da tecnologia com a qual o aluno convive — valida a docéncia reflexiva e

repele a docéncia tradicional e repetitiva.

3 O PROFESSOR REFLEXIVO E O CICLO DA PRAXIS PEDAGOGICA

O mundo juridico é marcado de complexidades e os alunos trazem para sala de aula
um universo nem sempre conhecido pelo professor, algumas vezes até inesperado. O docente
reflexivo precisa estar alerta para conseguir mediar os debates que surgirdo e conciliar a
diversidade presente em cada realidade discente.

Ser um professor reflexivo na area do Direito requer a busca, a todo momento, dos
conhecimentos e das habilidades exigidos para 0 bom desempenho do papel especifico que cabe
ao docente e que vao além do conhecimento do contetdo da disciplina ministrada.

O detalhamento acerca do contetido da aula e do modo como ira transpd-lo exige
preparagcdo minuciosa, planejamento. Esse, por sua vez, requer adaptacdo a cada surpresa que
surge, visando o real aprendizado por parte do aluno, sanando suas duvidas.

O professor reflexivo observa a sua realidade e a dos alunos para leva-las para sala
de aula. Analisa os problemas concretos vivenciados por ele e pelos alunos, pertinentes ao

contetdo trabalhado, analisando-os em busca de solugoes.
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Paulo Freire (2007) afirma que a praxis se conecta com 0s conceitos de
dialogicidade, acdo-reflexdo, autonomia, educacéo libertadora e docéncia. Ela se contrapde a
ideia de domesticacéo e alienacdo e busca um processo de atuacdo consciente que objetiva um
discurso sobre a realidade que consiga modificar essa realidade.

Alves (2013) divide as fases que compdem essa praxis por meio que denominou de
Ciclo da Praxis Pedagdgica Reflexiva (Ciclo). Esse Ciclo, se adequadamente utilizado, pode
auxiliar o professor de Direito reflexivo na adequada construcdo de sua docéncia juridica.

A anatomizacdo da prépria praxis esclarece o professor e o ajuda a qualificar sua
docéncia através do estudo autorreflexivo critico e detalhista de cada fase. Especificamente a
segunda fase pressupde planejamento detido e adequado para que seja aplicada de maneira
lucida e consciente.

Um ciclo é um conjunto de elementos — fatos, acfes, obras, neste caso fases — que
se sucedem e evoluem no espaco-tempo, apresentando diferencgas entre o estagio inicial e o
estagio final. Cada finalizacdo de um ciclo é o comeco de outro, num movimento espiralado em
constante processo de transformacado e aprimoramento crescente — no caso, de aprimoramento

docente e humano.

Quadro 1 - Ciclo da Praxis Pedagogica Reflexiva (Ciclo)

1
Conteudo(s)

5 2
Esclarecimento Transposi¢ao
assistencial didatica

4 3
Comunicagao
multidimensional

Fazer
pedagdgico

De acordo com o quadro acima, o Ciclo da Pratica Pedagodgica Reflexiva se divide

em 5 fases:
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a) contedado(s): é o corpo de conhecimentos da area que o professor leciona e
precisa dominar; inclui, no caso do Direito, a legislagcdo, a teoria e a
jurisprudéncia especificos. O conhecimento é essencial para o professor de
Direito poder fazer associagdes e conexdes, para poder ensinar e dar conta das
surpresas que surgirdo em sala de aula. Mas é necessario mais, € necessario que
ele consiga refletir sobre o conhecimento e com o conhecimento e associa-lo as
suas experiéncias pessoais e profissionais. Com essa reflexdo ele se tornara mais
capaz de atender as demandas trazidas pelos alunos; ficard mais seguro quanto
ao seu proprio exercicio docente, abrindo espago para a interacdo com os alunos;
saira da posicao defensiva que regra geral existe quando o conhecimento € mera
reproducéo acritica;

b) transposicdo didatica: estudados e apreendidos os conteddos a serem
ensinados, cabe ao professor pensar sobre a maneira mais adequada para
disponibilizar esse conhecimento aos alunos. Essa adequacao refere-se tanto ao
conteudo a ser ensinado quanto a forma de ensinar ou mediar a aquisi¢do do
conhecimento. A transposicao didatica € um facilitador do processo de ensino-
aprendizagem;

¢) comunicagao multidimensional: o professor comeca a dar conta dessa fase e
a colocé-la em prética quando ndo esta mais centrado em sua performance, nem
preocupado apenas em apenas cumprir o planejamento realizado — plano de
ensino e plano de aula — ou em preparar 0s alunos para a prova da OAB e
concursos publicos. Nessa fase do Ciclo ele amplia suas percepcGes sobre os
fatores que acontecem em sala de aula: historia de vida dos alunos e seus futuros
profissionais; conscientiza¢do da importancia da aquisicdo do conhecimento na
vida de cada aluno; interacdo com os alunos através dos diversos tipos de
comunicacdo realizados em sala de aula. Essa comunicacao é instalada pelo
professor com ele mesmo e com seus alunos independentemente do discurso
oral utilizado. Se atento a essa etapa, ele pode aprofundar o rapport com os
alunos em busca de uma docéncia mais viva e gque atenda aos interesses deles
(sem perder o foco no conteldo necessario ao cumprimento das exigéncias

legais);
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d) fazer pedagogico (exemplarismo): o professor pode optar por um ensino
puramente conteudistico, em que o centro da aula é o assunto, 0 tema, 0
conteudo e ndo os alunos que ali estdo. O fazer pedagogico pressupde um certo
deslocamento, retirando do centrado o conteudo e o professor, e nele inserindo
0 esclarecimento de todos os presentes em sala de aula. Trata-se da realizagéo
de uma acdo (fazer) entre professor e alunos com o objetivo de gerar
conhecimentos e atividades que possam melhor ajudar a esclarecer todos os
componentes do grupo em suas necessidades especificas, singulares, Unicas.
N&o significa que o fazer pedagdgico s6 aconteca depois que o professor tiver
passado o conteddo, adotado novas estratégias pedagdgicas e se auto
conscientizado da comunicacdo multidimensional. Pode acontecer em qualquer
momento da aula, desde que haja predisposi¢éo; a sua colocagdo como uma fase
do Ciclo é simplesmente didatica. Essa etapa tem a ver com predisposi¢do e
atitude do professor; € preciso que ele esteja disponivel, acessivel para isso; que
esteja tranquilo quanto ao conteddo, as estratégias e recursos didatico-
pedagdgicos e a comunicacdo, o que lhe permitira estar disponivel para a
interacdo; e

e) esclarecimento assistencial (foco no aluno): quando o professor sabe utilizar

com discernimento e lucidez as fases anteriores do Ciclo, ele consegue ir para
além da transmissdo pura do conhecimento. Ele se torna um agente do
esclarecimento, da educacdo ampla. Concretiza-se como formador de
profissionais — e em especial de seres humanos — pois se mostra um
professor/profissional exemplarista e essa postura, por si, esclarece.

A formacéo ou qualificacdo docente é continua, fechando e abrindo novos ciclos
periodicamente, reciclando contetdos e habilidades — pessoais e académicos — ao final de cada
um deles com base nas reflexdes do anteriores. Isso ocorre atraves do esclarecimento
assistencial entre os participantes do Ciclo e do auto esclarecimento por parte do proprio
professor.

Retomando a segunda fase do Ciclo — transposicdo didatica — nela ocorre a
compreensdo pedagogica necessaria para que ocorra a adequada implementacéo do contetdo a

ser trabalhado em uma aula. Seu objetivo € o desenvolvimento de uma aula, possibilitando o
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pertinente processo de ensino-aprendizagem, pelo emprego de recursos e técnicas pedagogicas
adequadas ao tema e ao contexto.

Entender esse momento permite que ocorra uma melhor preparacdo didatico-
pedagdgica do docente, com 0 acesso a conhecimentos teorico-praticos que o ajudem a
selecionar as estratégias — abordagens, metodologias e técnicas — e recursos de ensino-
aprendizagem mais adequados e coerentes com o esclarecimento a ser realizado nas suas aulas.

A segunda fase do Ciclo tem a finalidade de auxiliar o professor a transformar o
conteudo teodrico-pratico em conteudo ensinavel-aprendivel, facilitando sua assimilagao pelos
alunos. Nele o professor reflete sobre as opc¢des didatico-pedagdgicas a serem utilizadas para
transformar os contetidos da disciplina em conhecimentos passiveis de serem compreendidos e
apreendidos pelos alunos.

Os recursos didatico-pedagdgicos sdo, para fins deste texto, os instrumentos
materiais que o professor pode utilizar em suas aulas. S&o diversificados e quando bem
selecionados favorecem o entendimento do contetido por parte dos alunos.

Ja as estratégias didatico-pedagdgicas sdo aqui entendidas como 0s meios ndo
materiais, 0s instrumentos conceituais e organizacionais capazes de auxiliar na compreensao
do contetdo. S8o as formas de abordagem, as metodologias e as técnicas empregadas pelo
professor.

Estratégias tradicionais, como a denominada de c6digo comentado, ndo requerem
selecdo de conteldos, casos ou fatos, mas apenas a leitura sequencial dos dispositivos legais
seguida da explicitacdo de seu sentido doutrindrio. Distanciam-se, portanto, de uma
transposicao didatica reflexiva.

Para superar préaticas dessa espécie, oriundas do senso comum didatico-pedagdgico,
neste momento do Ciclo o professor reflexivo pode aplicar o puzzle pedagégico. O
puzzle pedagdgico é uma questdo, situacdo, ddvida, aspecto, problema, selecionado
intencionalmente pelo professor para ser pesquisado, investigado, estudado e trabalhado em sua
praxis pedagdgica, objetivando o seu aprimoramento pessoal e profissional (ALVES, 2013).

Durante essa escolha ele é capaz de selecionar, dentre as estratégias disponiveis,
quais aquelas que irdo desafia-lo profissionalmente e também quais melhor se adequam ao tema

da aula especifica. Para a aula ser mais efetiva, tais escolhas devem incluir estratégias ativas.
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Segundo a proposta do Ciclo, sdo elas — as estratégias ativas — que melhor atendem
aos seus objetivos e aos objetivos de uma aula efetiva e eficaz. Sdo elas que permitem ir além
do informar, permitindo ao aluno pensar, questionar e gerar mudancas — esclarecer-se. As
estratégias ativas possibilitam — com o auxilio de recursos didatico-pedagogicos adequados,
quando for o caso — o debate, a discussao, o dialogo e a reflexdo.

Essa espécie de estratégias se baseia em maneiras de desenvolvimento do processo
de ensino-aprendizagem que utilizam ativamente a participacdo do aluno em atividades reais
ou simuladas, visando, de forma adequada, solucionar problemas e superar desafios advindos
das atividades essenciais da pratica profissional e da propria vida.

Existe uma gama enorme dessas estratégias que podem escolhidas ao planejar uma
aula e depois utilizados na sua execu¢do. Ao optar por estratégias ativas o professor reflexivo
sabe que necessita aprimorar suas competéncias e habilidades e para isso a segunda etapa do
Ciclo, da Transposicdo Didatica, € um momento essencial.

Estratégias e recursos didatico-pedagogicos sdo ganchos a serem utilizados para
otimizar o ensino-aprendizagem-esclarecimento em sala de aula. Ndo sdo muletas a serem
utilizadas para encobrir deficiéncias na formacdo docente, satisfazer o ego do professor ou
simplesmente ocupar o tempo disponivel.

Isso significa que precisamos empregar as estratégias e recursos didatico-
pedagdgicos com lucidez, discernimento e moderacdo. Além disso, € necessario refletir, ao
escolher determinada estratégia — e/ou recurso —, sobre qual o objetivo a ser alcancado. E
preciso questionar, dentre outros elementos:

a) 0 que é efetivamente essa estratégia/esse recurso gue vou usar?

b) por que estou usando essa estratégia/esse recurso?

c) ela/ele nédo se configura em apenas um modismo?

d) para qué ela/ele efetivamente serve?

e) o tempo disponivel é adequado e suficiente para a sua utilizacdo?

f) ela/ele vai auxiliar e qualificar o esclarecimento — serd Util — ou tera apenas

efeito ilustrativo?

O maior e melhor recurso didatico-pedagogico em sala de aula é o professor com
suas reflexdes mentais e sua biografia — vivéncias e experiéncias pessoais. Nada supera esse

recurso quando existente de modo exemplarista e ético.
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Ja as estratégias didatico-pedagdgicas tém um papel de maior destaque do que 0s
recursos. Sao elas que permitem — ou ndo — que o professor se realize como principal recurso
didatico-pedagdgico do processo de ensino-aprendizagem. Saber escolhe-las adequadamente é
fundamental.

O processo de ensino-aprendizagem € bastante complexo. A utilizacdo de
estratégias especificas — incluidas normalmente no campo da didatica — pode facilitar a
aprendizagem do aluno, permitindo-lhne uma melhor compreensdo dos contetdos e o
desenvolvimento das competéncias e habilidades desejadas.

Vale lembrar, entretanto, que as estratégias, embora mais importantes do que os
recursos, sdo também instrumentos, ferramentas, possibilidades que por si mesmas néo
garantem nem a qualidade e nem a efetividade do processo de ensino-aprendizagem. Podem ser
poderosas, mas apenas quando utilizadas adequadamente, considerando o perfil do professor, o
perfil e 0 nimero de alunos, o contetdo especifico da disciplina e as peculiaridades e contexto
espago-temporais. Por isso a importancia no planejamento educacional.

Para que ocorram boas transposic¢des didaticas e haja melhor aplicacdo do Ciclo, o
professor precisa (a) conhecer as diversas estratégias e recursos didatico-pedagogicos e (b)

planejar adequadamente suas disciplinas e aulas.
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Considerando o que foi dito no item anterior, vamos agora tratar do planejamento
educacional, com foco nos planos de ensino e de aula. E importante destacar que, no &mbito de
cada instituicdo de ensino, o professor deve inicialmente considerar, quando do planejamento
de uma determinada disciplina, o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC).

Esse € o primeiro ponto a ser considerado: o plano e o programa de ensino ndo
podem ser planejamentos isolados que busquem realizar apenas a satisfacdo pessoal do docente.
Eles sdo planejamentos especificos de um momento do processo educacional e, como tal,
devem estar efetivamente integrados no planejamento mais amplo da Instituicdo e do Curso.

Além do Projeto Pedagogico do Curso o planejamento docente deve partir de um
diagnostico da realidade, considerando:

a) as necessidades e as expectativas dos alunos; por isso, embora o professor deve

comparecer no primeiro dia de aula ja com o seu plano de ensino, é fundamental
conversar sobre ele com os alunos, escuta-los, refazendo, se necessario, o
planejamento inicial;
b) o tempo disponivel e sua forma de organizacdo institucional (carga horéria,
aulas concentradas em um unico dia ou aulas dividas em dias diferentes,
possiveis feriados ou eventos nos dias letivos da disciplina, etc.); e

c) os recursos disponiveis na Instituicdo para as atividades a serem desenvolvidas
(espaco fisico, laboratérios, audiovisual, etc.).

Quando as agdes docentes sdo planejadas, evita-se a improvisacdo e se garante,
através da utilizacdo de estratégias e recursos adequados, uma maior probabilidade de atingir
0s objetivos propostos. Também se utiliza melhor o tempo, consome menos energia e se realiza
o trabalho com maior seguranga.

Todo planejamento ¢ falivel. Ndo ha garantias, por mais completo e detalhado que
ele seja, de que vai gerar exatamente os resultados esperados. A realidade €, pelo menos em
parte, imprevisivel. Como diz Morin (2000), vivemos em um mundo de incertezas.

Nesse contexto, todo planejamento deve ser visto como o que ele efetivamente é:
um projeto, um plano que tragcamos para atingir determinados objetivos. Deve ser rigido o

suficiente para ter coeséo interna e adequacdo de meios e fins; e também flexivel o suficiente
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para permitir a revisdo e o redirecionamento necessarios, quando a realidade demonstrar sua
inefetividade. O planejamento é meio, ndo um fim em si mesmo.

E comum que os planejamentos, além de ndo considerarem a sua falibilidade,
também nao considerem o contexto, a globalidade, a multidimensionalidade e a complexidade
(MORIN, 2000). As teorias — e 0s professores em suas aulas — tendem a simplificar a realidade,
mostrando dela apenas uma caricatura.

Todo planejamento é, por natureza, fechado e simplificador; mas é necessario que
nele estejam contidas aberturas, valvulas de escape que permitam sua permanente atualizacao
e adequacéo ao inesperado e ao reconhecimento da realidade mutante, complexa e plural.

No caso especifico do planejamento educacional, € comum que ele seja
fundamentalmente planejamento de ensino; esquece-se que o processo educacional contém, na
outra ponta, a aprendizagem. E processo de ensino-aprendizagem; e nesse processo o objetivo
maior é a aprendizagem por parte do aluno. O professor € quem planeja, mas o foco do
planejamento deve ser o aprendizado do aluno, ndo o desempenho docente.

Todo planejamento educacional deve conter a preocupacgédo central com o aluno,
possibilitando a sua aprendizagem e, mais do que isso, facilitando a sua crescente autonomia
dentro do processo. E preciso que o aluno seja estimulado a aprender a aprender e ndo a
aprender a reproduzir.

Os instrumentos através dos quais o professor realizada o planejamento de suas
atividades sdo fundamentalmente o plano de ensino e o plano de aula. E desses instrumentos

gue trataremos agora.

4.1 Plano de Ensino

O plano de ensino ¢ a organizacéo pedagogica do programa de ensino da disciplina.
Possui a finalidade de comunicar aos 6rgdos competentes na Instituicdo de Ensino Superior e
ao corpo discente a orientacdo a ser seguida pelo professor ou professores no desenvolvimento
da disciplina e na avaliacdo do desempenho dos alunos nela matriculados.

E o planejamento de um professor ou grupo de professores para o desenvolvimento
de uma determinada disciplina, incluidos seus contetdos e as habilidades e competéncias que

devem ser trabalhadas. Deve ser aprovado, em cada periodo letivo, pelos érgdos competentes
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no ambito da IES e apresentado aos alunos no primeiro dia de atividades.® O plano de ensino

deve conter:

a) programa de ensino: o programa de ensino é o documento que determina a

organizacdo de uma disciplina; é o desdobramento da ementa da disciplina,

especificando os seus conteldos; é perene, deve ser aprovado pelos 6rgaos

competentes no ambito da IES, e conter:

identificacéo da disciplina: codigo, nome, horas-aula;

requisitos: codigo e nome das disciplinas que servem de pré-requisitos, bem
como outros requisitos eventualmente existentes;

identificacdo da oferta: cursos para os quais a disciplina é oferecida;
objetivos, gerais e especificos: contribuicdo que a disciplina busca oferecer
a formacdo do profissional, relagdo da disciplina com o Curso;

contedo programético: relagdo dos conhecimentos selecionados para
serem trabalhados na disciplina (divididos em topicos, itens, subitens, etc.),
de modo a definir o grau de aprofundamento que se busca alcancar,
organizados sequencialmente com base em principios inerentes ao campo
de conhecimento especifico; o conteddo programéatico deve,
necessariamente, guardar relagdo com a ementa aprovada para a disciplina;
e

fontes: inclui o referencial bibliogréfico e outros materiais (filmes, sites,
etc.) no qual o professor baseia o desenvolvimento do programa de ensino e
as demais fontes recomendadas para a consulta complementar por parte dos

alunos;

b) estratégias e recursos: especificacdo do conjunto de acbes (abordagens,

métodos e técnicas) e equipamentos a serem utilizadas pelo professor e pelos

alunos no desenvolvimento do conteddo programatico e no desenvolvimento

das habilidades e competéncias;

3 Nos Cursos de Direito essa obrigatoriedade consta das Diretrizes Curriculares, Resolugdo CNE/CES n° 9/2004,

Art. 9°[...].

Paragrafo Unico. Os planos de ensino, a serem fornecidos aos alunos antes do inicio de cada periodo letivo,
deverdo conter, além dos conteldos e das atividades, a metodologia do processo de ensino-aprendizagem, 0s
critérios de avaliacao a que serdo submetidos e a bibliografia basica.
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c) avaliacdo: descricdo dos procedimentos a serem empregados com vistas a
avaliacdo do desempenho dos alunos frente aos objetivos propostos para a
disciplina; e

d) cronograma: distribuicdo do conjunto de aulas e demais atividades, inclusive
as de avaliacdo, dentro do tempo disponivel (calendario) para o
desenvolvimento da disciplina.

Relativamente as estratégias e recursos didatico-pedagdgicos, é importante
novamente lembrar que sdo fundamentalmente instrumentos —ferramentas. Quanto mais
estratégias e recursos se conhecer e souber utilizar, maiores possibilidades de éxito se tera nos
momentos em que for necessario enfrentar situagées-problema concretas.

Também é fundamental destacar que nenhuma ferramenta é absoluta ou
insubstituivel; sua utilizacdo esta sempre na dependéncia de quem a usa — o professor e alunos
—, do objeto que se estuda, e do contexto em que sera utilizada. O planejamento é 0 momento
ideal para refletir sobre a adequacdo de cada uma delas as aulas especificas e para realizar
conscientemente as escolhas.

Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), Método do Caso, bloggers, data
show e quaisquer outras novidades sdo sempre bem-vindas no ambito do processo educacional.
Mas é necessario lembrar que todo processo é uma relagdo. E preciso ndo confundir os
instrumentos com a prépria relacdo ou com o seu conteddo.

E necesséario ainda considerar que de nada adianta possuir todas as ferramentas se
ndo se estiver habilitado a manuseéa-las, ou, ainda pior, se se acreditar que apenas as ferramentas
bastam. N&o h& respostas definitivas, solucdes maégicas, modelos perfeitos, estratégias
infaliveis. Educacao € processo e as estratégias tém de ser compreendidas como processo dentro
do processo.

Em termos de planejamento é ainda necessario considerar que as atuais diretrizes
curriculares dos Cursos de Direito, além dos contetdos minimos obrigatorios, dispdem sobre o
perfil do egresso e sobre as competéncias e habilidades que ele deve possuir; ou seja, as
competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas durante o processo de ensino-
aprendizagem. E o desenvolvimento de competéncias e habilidades requer planejamento
adequado, por exigir atividades necessariamente diversas daqueles tradicionalmente utilizadas

para o processo de ensino-aprendizagem de contedos.
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Para isso é necessario identificar previamente quais dentre aquelas competéncias e
habilidades previstas nas Diretrizes Curriculares e no Projeto Pedagogico do Curso estdo
abrangidas na disciplina especifica. E indicado, nesse sentido, abrir um espaco préprio no plano
de ensino para que elas sejam indicadas, bem como as estratégias e recursos que serdo utilizados
para trabalha-las. No entanto, um maior detalhamento dessas atividades deverd ocorrer

especificamente no ambito do plano de aula.
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4.2 Plano de Aula

No inicio de cada semestre ou ano é realizado o planejamento do periodo letivo
integral, através do plano de ensino da disciplina. E ele, entretanto, insuficiente para o adequado
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem durante o decorrer do respectivo periodo
letivo. E necessario que se planeje individualmente cada unidade e cada aula da disciplina.

Nesse contexto, o plano de aula* é um detalhamento do plano de ensino, onde se
especifica e sistematiza, para uma situacdo didatica real, as unidades e tdpicos que foram
anteriormente previstas em linhas gerais. Pode-se planejar um conjunto de encontros
necessarios ao desenvolvimento de um determinado conteido — a unidade —, ou cada encontro
especifico — aula — de forma individualizada; ou mesmo ambos conjuntamente.

As atividades a serem desenvolvidas em qualquer disciplina, para cumprirem seu
papel pedagogico no processo de ensino-aprendizagem, passam por trés etapas: preparacao,

execucao e avaliagéo.

4.2.1 Preparacao

Antes de tudo cada aula necessita ser cuidadosamente preparada. Para a adequada

preparacdo das atividades de uma aula é necessario:

a) definir os objetivos especificos de cada atividade; essa definicdo é fundamental,
tendo em vista que eles direcionardo as escolhas a serem feitas relativamente
aos demais elementos contido no planejamento;

b) delimitar os conteudos, com previsdo do tempo (se for o caso, a destinacdo de
horéarios especificos para contetdo ou atividade);

c) delimitar as competéncias e habilidades a serem trabalhadas, quando for o caso;

d) definir estratégias e recursos didatico-pedagogicos a serem utilizados; e

e) preparar adequadamente os contetdos (realizar as leituras necessarias, preparar

e selecionar material e tarefas a serem utilizados com os alunos; selecionar ou

4 A expressdo aula ndo ¢ utilizada aqui no sentido de aula expositiva, de prelecdo a ser efetuada pelo docente;
utiliza-se a palavra aula simplesmente para designar um espaco de tempo destinado no horario do Curso (que
pode ser uma hora, duas horas ou mesmo um turno integral).
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elaborar textos, redigir resumos, preparar audiovisual, selecionar videos,
escolher ou elaborar casos e problemas, etc.);

As atividades que compdem o processo de ensino-aprendizagem ndo podem ser
fruto da improvisagdo docente ou 0 do mero repasse de seus conhecimentos acumulados na
atividade profissional.

Cada curso possui suas especificidades; cada turma possui seu perfil; cada aluno é
unico; e a cada semestre ou ano letivo o mundo é outro: o contexto muda. Preparar as atividades,
a cada novo periodo, € indispensavel para todo e qualquer professor, sem excecdo. O professor

reflexivo tem consciéncia disso.

4.2.2 Execucéo

Toda atividade incluida no processo de ensino-aprendizagem, depois de planejada
deve ser executada. Uma boa execugdo deve ter inicio, meio e fim; ou seja, é necessario
considerar trés momentos distintos:

a) introducédo: deixar claro para os alunos o que se busca com aquelas atividades,

0S seus objetivos, bem como o porqué das estratégias e recursos utilizados;
demostrar a importancia daquele conteido no contexto da disciplina, do curso e
das atividades profissionais;

b) desenvolvimento: € o nucleo central, quando se trabalham as bases teoricas
relativas ao contetdo da aula e sua aplicagdo no mundo real; quando o objeto
da disciplina permitir ou exigir, devem ser programadas atividades ou tarefas
que propiciem relacionar o contetdo teérico com a pratica, ou seja, devem ser
trabalhadas as competéncias e habilidades; e

c) consolidacéo (conclusdo ou fechamento): busca fixar, recapitular, sistematizar
0s conteldos, o que pode ser feito através de exercicios, de técnicas de trabalho
em grupo ou de elaboracdo conjunta, ou mesmo mediante exposi¢do do
professor; nesse momento do processo € importante indicar bibliografia e outros
materiais para o aprofundamento do tema.

Desses trés momentos, evidentemente o segundo é aquele que devera tomar a maior

parte do tempo. Isso ndo implica, entretanto, que os outros dois ndo possuam igual importancia;

apenas indica que sendo o desenvolvimento o momento de aprofundamento dos conteddos e de
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efetivo desenvolvimento de competéncias e habilidades, a ele é necessario dedicar o maior

espaco temporal.

4.2.3 Avaliacdo

Todo planejamento, depois de executado, deve ser avaliado. E necessario saber se
o que foi planejado foi efetivamente realizado; também se as opcdes escolhidas foram as mais
adequadas; e, principalmente, se o planejado cumpriu seus objetivos no ambito do processo de
ensino-aprendizagem, ou seja, se 0s alunos realmente aprenderam. Nesse sentido, é importante,
a cada unidade:

a) uma avaliacdo dos resultados, em nivel da aprendizagem dos alunos; e

b) uma avaliacdo das atividades em si, ouvindo os alunos.

E a avaliacdo que da ao professor o retorno relativamente as suas praticas
pedagogicas. E através dela que é possivel saber se o planejado esta cumprindo seu principal
papel, qual seja o de que o aluno aprenda. Por isso a avaliacdo ndo pode ocorrer apenas ao final,
devendo ser processual e continua. E necessario avaliar o grau de aprendizado e a adequacio
dos meios utilizados.

A avaliacdo, para o professor reflexivo, é o final de um ciclo e também o ponto de
partida de outro. Ela Ihe permite aprender; e aprendendo, melhorar o que gera bons resultados
e eliminar o0 que ndo gera resultados minimamente adequados. E o aprendizado permanente
ocorrendo por tentativa e erro, dentro de um processo de ensino-aprendizagem devidamente

planejado.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A docéncia juridica reflexiva € exemplarista, exige que o professor aja de acordo
com 0 que pensa e diz. Trata-se do fazer pedagogico coerente, que busca realizar uma das
principais fungdes do ensino superior: ensinar esclarecendo amplamente. Dessa forma sera
possivel formar profissionais que além de tedrica e tecnicamente qualificados, sejam também

responsaveis e eticos.
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O Ciclo da Préaxis Pedagdgica Reflexiva é a anatomizacdo, o estudar e compreender
o desempenho docente e o funcionamento homeostatico, interassistencial e esclarecedor de uma
aula. Ele é fundamental para o professor reflexivo, no seu processo continuo de aprender
ensinado. Todas as etapas do Ciclo s&o importantes e precisam ser conhecidas e vivenciadas
pelos professores interessados em serem docentes reflexivos.

Neste artigo foi ressaltada a importancia da segunda etapa, aquela onde se situa o
como: com que estratégias e recursos se conseguird converter o conteGdo académico-
profissional em conteido-ensindvel-aprendivel. Planejar uma aula € refletir sobre as agdes que
serdo realizadas em sala para alcancar determinados objetivos. E por isso o planejamento é
momento essencial para a Transposi¢cao Didatica.

O professor reflexivo valoriza e procura expandir a autopercep¢do no processo
docente, visando superar a preocupagdo com sua performance, caracteristica da docéncia
centrada na figura do professor. A conscientizacdo sobre como a Transposicdo Didatica
desempenhada contribui para a consolidacdo do professor reflexivo e preocupado com o corpo
discente. E essa conscientizacao sé é possivel quando ele para, primeiro para planejar, e depois
para avaliar os resultados da execuc¢do do planejamento.

No planejamento educacional, sdo fundamentalmente dois os instrumentos através
dos quais o professor organiza suas atividades: o Plano de Ensino e o Plano de Aula. Com sua
adequada utilizacdo o professor evita a improvisacdo e garante uma maior probabilidade de
atingir os objetivos propostos, utilizando melhor o tempo, consumindo menos energia e
realizando o trabalho com maior seguranca. E planejar adequadamente se aprende planejando,

executando e avaliando de forma reflexiva.
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