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RESUMO

O debate critico das questdes de género no ambito escolar legitima o exercicio da cidadania,
garante a igualdade, permite a inclusdo, reprime a violéncia simbolica, além de retirar da
invisibilidade pessoas que destoam dos padrdes heterossexuais da moralidade vigente. O
Projeto de Lei “Escola Sem Partido” propde a neutralidade cientifica do docente ao impedir o
debate politico das questdes de género na escola. Tal projeto de lei é inconstitucional por
violar a liberdade de céatedra, o direito fundamental a liberdade sexual e estimular o
preconceito, segregacdo e marginalidade de pessoas que manifestam sua orienta¢do de género
na sociedade contemporanea.

Palavras-Chave: Direito Fundamental a Educacdo; Género; Sexualidade; Projeto de Lei
Escola Sem Partido; Constitucionalidade.

THE SCHOOL AS LOCUS OF THE DISCUSSION OF GENDER ISSUES: AN
ANALYSIS OF THE CONSTITUTIONALITY OF THE LAW PROJECT "SCHOOL
WITHOUT PARTY™"

ABSTRACT

Critical debate on gender issues at the school level legitimizes the exercise of citizenship,
guarantees equality, allows inclusion, represses symbolic violence, and removes from
invisibility people who disregard the heterosexual standards of current morality. The "No-
Party School™ Bill proposes the scientific neutrality of teachers by preventing political debate
on gender issues in school. Such a bill is unconstitutional for violating academic freedom, the
fundamental right to sexual freedom, and to stimulate the prejudice, segregation and
marginalization of people who manifest their gender orientation in contemporary society.

Key Words: Fundamental Right to Education; Genre; Sexuality; Law Project No Party
School; Constitutionality.
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1. INTRODUCAO

O objetivo geral do presente artigo cientifico € investigar a legitimidade democrética
da escola, no Brasil, debater questdes de género, procurando-se compreender e demonstrar
que tal debate é uma forma de garantir a inclusdo, superar desigualdades, reprimir violéncias e
ressignificar preconceitos sofridos por pessoas que fogem ao padrdo sexual imposto pela
moral social vigente.

Especificamente pretende-se analisar o contetido do projeto de lei intitulado “Escola
Sem Partido”, compreender seus fundamentos e evidenciar que se trata de proposta legislativa
que proibe o debate das questdes de género no &mbito escolar.

Nesse contexto, a escola passa a ser vista como um espaco privado de extensdo dos
valores morais e cristdos, onde o debate da sexualidade e de género ndo € permitido. O
professor deverd demonstrar neutralidade cientifica na abordagem de temas como politica e
sexualidade, por considerar a escola um local de reproducéo dos valores familiares.

A escolha do presente tema justifica-se em razdo de sua relevancia pratica e teorica,
considerando-se que o pluralismo e a diversidade social sdo aspectos levados para a escola e
gue marcam a sociedade atual. A sala de aula deve ser vista como um espaco de
heterogeneidade de concepgdes e vivéncias de mundo. O debate dessa pluralidade
multifacetaria € fundamental para o reconhecimento e o respeito do outro no ambito da
dignidade humana.

A pergunta problema que norteara todo debate cientifico proposto é a seguinte: a sala
de aula € o espaco que legitima democraticamente o debate critico das questdes de género que
marcam a sociedade brasileira contemporanea? O projeto de lei denominado “Escola Sem
Partido” pode ser considerado constitucional, ao proibir a abordagem e a discussdo das
questdes de género no ambiente escolar?

O estudo da temética em tela passa inicialmente pelo entendimento da educacéao
como um direito fundamental corolario do exercicio da cidadania no Estado Democratico de
Direito. A escola é o espaco de debate e de formacéo critica do cidaddo; € o local onde o
pluralismo e a diversidade se encontram e dialogam. A mesma escola que inclui e assegura a
igualdade, podera excluir, marginalizar e perpetuar a desigualdade entre as pessoas.

O debate critico do papel da escola nas sociedades democraticas € fundamental ao

entendimento do tema proposto. E na instituicdo escolar que as pessoas tém a oportunidade de
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desmitificar género e sexualidade, repensar o binarismo, abandonar a categorizacdo das
pessoas em razdo da orientacdo de género e compreender que a patologizagdo é uma
metodologia de exclusao e invisibilidade das pessoas.

A compreensdo da constitucionalidade do projeto de lei “Escola Sem Partido” passa
pela analise da liberdade de cétedra, visando entender se a proposta da neutralidade cientifica
retira ou ndo a liberdade do professor pensar e refletir criticamente no espaco escolar. A
analise do respectivo projeto € fundamental para averiguar se pode ser considerado um meio
de legitimar a censura, ao proibir do debate de politica e questdes de género no ambiente da
escola.

O direito fundamental a liberdade sexual e de género é outro fundamento utilizado
como parametro ao estudo da constitucionalidade do projeto de lei “Escola Sem Partido”.
Proibir o debate do género institucionalmente na escola € um meio de reprimir o exercicio do
direito de liberdade sexual, além de explicitar a exclusdo das pessoas que manifestam sua
sexualidade fora dos padrdes impostos pela heterossexualidade vigorante.

Quanto a metodologia, foi desenvolvida a pesquisa bibliografica nos autores e
estudiosos que debatem a tematica proposta, construindo-se analises tematicas, teoricas e
interpretativas para viabilizar o debate critico-epistemoldgico do objeto de investigacdo. A
realizacdo da pesquisa documental em textos de lei, constituigéo brasileira de 1988 e projetos
de lei foi essencial ao entendimento sistematico da dimensdo do estudo proposto. A
delimitacdo do tema se deu a partir do método dedutivo, partindo-se do estudo macroanalitico
do direito fundamental a educacéo, especificando a andlise na constitucionalidade do projeto
de lei denominado “Escola Sem Partido”, principalmente no que atine ao debate das questdes

de género no espaco escolar.

2. DIREITO FUNDAMENTAL A EDUCACAO E EXERCICIO DA CIDADANIA: A
ESCOLA COMO LOCUS DO PLURALISMO, DIVERSIDADE, EXCLUSAO E
DESIGUALDADES

A interpretacdo juridica, constitucional, extensiva e sisteméatica do Direito

Fundamental & Educacdo compreende o direito de ir, frequentar, estar e ser parte integrante do
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ambiente escolar. Trata-se de um direito publico-subjetivo®, corolario da dignidade da pessoa
humana. Além de a escola ser um espaco onde criangas e adolescentes buscam e encontram
instrucdo formal, é sabido que se trata da oportunidade de os alunos conviverem com a
diversidade e a pluralidade de concepcdes e visdes de mundo.

Por se tratar de um Direito Social Fundamental, a Educacdo, segundo o artigo 205 da
Constituicao brasileira de 1988, busca o pleno “desenvolvimento da pessoa humana, seu
preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. Trata-se de “um
bem fundamental a vida digna, existindo como atributo intrinseco da prdpria democracia,
desta fazendo parte indissociavel” (SILVA, 2015).

Segundo Esméria de Lourdes Saveli e Maria Odete Vieira Tenreiro “o Brasil conta,
atualmente, com uma constituicdo guiada pelo principio da cidadania, acenando para uma
perspectiva mais universalizante do direito a educa¢do” (SAVELI; TENREIRO, 2015).

E importante esclarecer que “a educag¢do representa tanto um mecanismo de
desenvolvimento pessoal do individuo, como da prépria sociedade em que ele se insere”
(MONTEIRO, 2015).

“Enquanto fundamental ao desenvolvimento pleno do homem, a efetivagdo do direito
a educacdo, como instrumento de transformacdo social, compreende a propria dignidade a
pessoa humana como direito anterior a propria formagao do Estado” (SILVA, 2015).

A Educacdo é um direito indisponivel, por ser considerado essencial aos anseios e
objetivos da sociedade. N&o se trata de direito de espectro exclusivamente individual, uma vez
gue o seu exercicio esta diretamente atrelado a concretizacdo dos fins e dos objetivos do
Estado.

A indisponibilidade do Direito Fundamental a Educacdo é explicada a partir do
interesse publico na sua protecdo juridica e tutela especifica. Tal indisponibilidade nao
decorre da natureza privada ou publica das relagdes juridicas que Ihes sdo subjacentes, mas da
importancia que elas tém para a sociedade (BRASIL, STF, RE n°® 248.869). O interesse
publico de que se cogita é aquele relacionado a estabilidade das relacdes sociais. O direito
individual indisponivel é aquele que a sociedade, de forma direta ou por meio de seus

representantes, reputa como essencial ao alcance dos seus anseios e objetivos.

3 «[...] o direito publico subjetivo configura-se como um instrumento juridico de controle da atuacéo do poder
estatal, pois permite ao seu titular constranger judicialmente o Estado a executar o que deve. De fato, a partir do
desenvolvimento deste conceito, passou-se a reconhecer situagdes juridicas em que o Poder Pdblico tem o dever
de dar, fazer ou nao fazer algo em beneficio de um particular. Como todo direito cujo objeto é uma prestacéo de
outrem, ele supde um comportamento ativo ou omissivo por parte do devedor” (DUARTE, 2004, p. 113).
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L3

A cidadania é um dos fundamentos da Republica Federativa do Brasil,
expressamente previsto no artigo 1°, da Constitui¢do brasileira de 1988. Ser cidadéao é conferir
aos individuos aptiddo no que tange a efetiva possibilidade de exercicio de seus Direitos
Fundamentais.

Luiz Alberto David Araujo e Vidal Serrano Nunes Junior (2004, p. 79), no que atine

ao entendimento acerca do que é cidadania, assim se posicionam:

A expressdo cidadania, aqui indicada como fundamento da Republica,
parece ndo se resumir a posse de direitos politicos, mas, em acepc¢do diversa,
parece galgar significado mais abrangente, nucleado na ideia, expressa por
Hannah Arendt, do direito a ter direitos. Segue-se, nesse passo, que a ideia
de cidadania vem intimamente entrelagada com a de dignidade da pessoa
humana.

Em todo esse contexto juridico-constitucional, verifica-se que a escola é um locus de
preparacdo dos individuos para o exercicio da cidadania. Trata-se da oportunidade de ter
acesso a instrucdo técnico-formal, além de conviver com realidades plurais e com a
diversidade, caracteristica prevalente e indispensavel as sociedades democraticas. O direito de
ir a escola materializa a oportunidade de construcdo da condicdo de cidaddao no Estado
Democratico de Direito.

A erradicacdo de qualquer forma de discriminagdo decorrente da origem, raga, sexo,
cor e idade constitui objetivo fundamental da Republica Federativa do Brasil, expressamente
previsto no disposto no artigo 3° da Constituicdo brasileira de 1988. Assim, a escola é o
espaco onde criancas e adolescentes tém de conviver com a diversidade e o pluralismo social.
E a oportunidade que possuem de construir valores, de conviver com o novo, de vivenciar
experiéncias distintas daquelas tipicas de seu ambiente familiar.

E na escola que a crianca tem a oportunidade de experimentar situacBes diversas
além daquelas tipicas do seu ntcleo familiar. E o nicho onde se constréi e desconstroi crencas
e valores, revisita conceitos, aprende a conviver com 0 novo, reconhece o diferente,
interioriza novas vivéncias, inicia a construcdo da sociedade democréatica, prepara as pessoas
para o exercicio da cidadania.

No momento em que o legislador constituinte elencou a cidadania como um dos
fundamentos da Republica Federativa do Brasil, estabelecendo como um dos objetivos
fundamentais “a promog¢dao do bem de todos, sem preconceito de origem, raga, sexo, cofr,

idade ou quaisquer outras formas de discriminag¢do” (artigo 3° inciso IV da Constitui¢ao
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Federal de 1988), certamente pretendeu construir uma sociedade mais livre, justa, igual e
solidéaria a partir da escola.

Desde sua concepcdo, a escola sempre foi um espaco de segregacdo, distingdes e
desigualdades, pois “se incumbiu de separar os sujeitos — tornando aqueles que nela entravam
distintos dos outros, os que a ela ndo tinham acesso”. Na realidade, a escola “dividiu também,
internamente, os que l& estavam, através de multiplos mecanismos de classificacdo,
ordenamento, hierarquizacao” (LOURO, 2014, p. 61).

Originariamente concebida para acolher as pessoas, a escola passou a ser vista como
um local de categorizacdo dos individuos, separando-os em brancos e negros; pobres e ricos;
meninos e meninas; normais e deficientes; catélicos e protestantes. A escola delimita espagos
e dita padrdes sobre “o que cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui. Informa o
lugar dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas” (LOURO, 2014, p. 62).

A violéncia simbdlica®, muitas vezes explicita, implicita ou velada, passa a ser uma
realidade vivenciada no cotidiano da escola por aqueles alunos que ndo se enquadram nos
padrdes impostos pela ditadura escolar, que reproduz marginalidade e exclusdo®. Buscando-se
combater a violéncia no ambito institucional, o governo federal langou, no ano de 2004, o
“Brasil Sem Homofobia” — Programa de Combate a Violéncia e & Discriminacdo contra
GLTB e de Promocédo da Cidadania Homossexual, cujas diretrizes educacionais propostas sao
as seguintes:

Elaborar diretrizes que orientem os Sistemas de Ensino na implementacao de
acOes que comprovem o respeito ao cidaddo e a ndo discriminacdo por
orientacdo sexual; fomentar e apoiar curso de formacdo inicial e continuada
de professores da area da sexualidade; formar equipes multidisciplinares
para avaliacdo dos livros didaticos, de modo a eliminar aspectos
discriminatdrios por orientacdo sexual e a superacdo da homofobia;
estimular a producdo de materiais educativos (filmes, videos e publicagdes)
sobre orientagdo sexual e superacdo da homofobia; apoiar e divulgar a
producdo de materiais especificos para a formacdo de professores; divulgar
as informagdes cientificas sobre sexualidade humana; estimular a pesquisa e
a difusdo de conhecimentos que contribuam para 0 combate a violéncia e a
discriminacdo de GLTB; criar subcomité sobre Educagdo em Direitos
Humanos no Ministério da Educacdo, com a participacdo do movimento de

4“0 fundamento da violéncia simbolica reside nas disposi¢cdes modeladas pelas estruturas de dominacio que a
produzem” (BOURDIEU, 2007, p. 54).

5 “Mas o que se percebe € que a realidade educacional é excludente e seletiva, ainda que seja fruto desse
processo histérico do patriarcado que demarcou os espacgos de atuagdo do masculino e do feminino, como um
espaco de construcdo do conhecimento cabe a escola subverter essa situacdo firmando-se a partir de um novo
modelo de agdo que priorize praticas transgressoras desses saberes que ainda legitimam o poder masculino e
reproduzem falas preconceituosas” (OLIVEIRA, 2015, p. 264-265).
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homossexuais, para acompanhar e avaliar as diretrizes tracadas (BRASIL,
2004, p. 22 apud SEVERO, 2013, p. 31-32).

Tais proposicdes legislativas visam conscientizar e orientar a sociedade civil,
instituicdes publicas e privadas, em todas as suas instancias, para “somar esfor¢os na luta
contra a discriminagdo por orientacdo sexual” (SEVERO, 2013, p. 32).

A escola deve ser o espaco de amplo debate das questes de género e sexualidade, de
modo a assegurar a inclusdo e reprimir quaisquer condutas que marginalizam e excluem
pessoas em razdo das mais diversas manifestaces de género. Assim, “no campo da educacéo,
género pode ser abordado como temética e como conceito tedrico, contribuindo para um
educar para a valorizagdo da diversidade” Dessa forma, “abre-se a possibilidade para trabalhar
em sala de aula envolvendo diferentes campos, bem como o trabalho, sexualidade, politica,
educacdo, direitos, violéncia, salde, revelando desigualdades a serem refletidas e, por fim,
rompidas” (JARDIM; TUSSI, 2013, p. 186).

A instituicdo escolar é um local privilegiado de socializacao e sociabilidade, onde se
convive com discursos plurais, sdo construidas identidades, ressignificados conceitos,
compreendido o outro no ambito de suas escolhas e individualidades. Por isso, “¢
imprescindivel a compreensdo da andlise de género na instituicdo escolar, visando a
contribuicdo de comportamentos e praticas ndo-sexistas, aceitacdo da diversidade e tolerancia
do outro” (OLIVEIRA, 2015, p. 267).

Trazer para a escola o debate e a reflexdo das questdes de género é oportunizar aos
alunos o rompimento com o processo historico-patriarcal, além da superacdo do curriculo
escolar androcéntrico, racista, misdgino e machista. Em contrapartida, obstaculizar que tais
debates ocorram na instituicdo escolar € manter a tradi¢cdo que prioriza uma educacao binéria,
com predominancia do homem sobre a mulher e invisibilidade de qualquer outra manifestacédo
de género. Nesse contexto, “os estudos de género vém, também, pressionar a escola a assumir
sua posicdo como um espaco coletivo, sua condicdo de espaco publico de embate dos
problemas sociais de acolhimento aos vulneraveis e aos marginalizados e promocdo do
respeito a diversidade” (OLIVEIRA, 2015, p. 265).

A inclusdo da tematica do género e da sexualidade no curriculo das escolas tem
significativa importancia na construcdo de identidades, estimulando o debate politico de
conteddos de relevancia social e resguardando a visibilidade dos excluidos em razdo de sua

orientagdo sexual. A partir dessas proposic¢oes, Rafael Adriano de Oliveira Severo afirma
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Discutir e problematizar as relagcbes de género e sexualidade é uma das
condi¢des indispensaveis para a desconstrucdo e superacdo de estereotipos e
de preconceito que tém gerado desigualdades entre meninos e meninas,
mulheres e homens, homossexuais, bissexuais, travestis, transgéneros e
heterossexuais, inclusive no &mbito das escolas (SEVERO, 2013, p. 74).

O debate de temas envolvendo género e sexualidade é fundamental na formacao dos
professores, haja vista serem profissionais que lidam cotidianamente com situacdes que
envolvem tais questdes, necessitando de conhecimentos especificos ao entendimento da
tematica em tela, de modo a atuar criticamente como agente nas intervencdes significativas
junto aos seus alunos. O despreparo do docente na abordagem de tais temas no ambito
institucional enseja o silencio e inviabiliza a construcdo de entendimento critico habil a
desconstrucdo do preconceito, perpetuando concepgdes historicas de marginalidade das

pessoas em razdo de suas manifestacdes de género.

3. DESMITIFICANDO O GENERO E A SEXUALIDADE: A SUPERACAO DO
BINARISMO E DA CATEGORIZACAO DAS PESSOAS PELA ORIENTACAO
SEXUAL

A identidade sexual é uma construcdo psicossocial de cada individuo no ambito de
sua subjetividade. A compreensao cientificamente critica do tema é fundamental para evitar a
reproducdo de preconceitos e concepgdes que marginalizam as pessoas em razdo de suas
manifestacdes de género e sexualidade.

Diferenciar sexo bioldgico, identidade de género e orientacdo ou desejo sexual é
essencial ao entendimento preliminar da tematica. “O sexo bioldgico ¢ determinado no
nascimento e se refere as caracteristicas genotipicas e fenotipicas do corpo” (TAQUETTE,
2015, p. 52). A categorizagdo do macho e da fémea se da a partir da genitalia, momento em
que se define preliminarmente as questdes da sexualidade humana e inicia a construcao
histérica do preconceito. Nascer do sexo masculino na sociedade ocidental é sinbnimo de
virilidade, forca e racionalidade; ser do sexo feminino é contentar-se com a subserviéncia,
dominacdo masculina, assumir-se fragil e se submeter a castracao sexual.

A orientacdo sexual ¢ um conceito que determina “por quem o individuo se sente
atraido para manter relagdes sexuais, podendo ser alguém do sexo oposto, do mesmo sexo ou
de ambos” (TAQUETTE, 2015, p. 52). O desejo sexual ndo ¢ predeterminado
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genotipicamente, pois se trata de escolhas, vontades e decisdes subjetivas tomadas por cada
individuo de acordo com suas experiéncias e o contexto social ao qual se encontra inserido. A
atracdo sexual entre pessoas ndo € algo perene, visto que ao longo da vida cada pessoa tem a
oportunidade de se desenhar e redesenhar no ambito de sua sexualidade, fazendo escolhas que
venham trazer satisfacdo e bem-estar.

Em contrapartida, a identidade de género “ndo é dada pela natureza; ¢ socialmente
construida” (TAQUETTE, 2015, p. 52). “O género ¢ conceito que foi introduzido na década
de 1970 na tentativa de diferenciar o que é da natureza humana daquilo que é determinado
pela cultura, pela organizagao social” (TAQUETTE, 2015, p. 52-53).

A construcdo da condi¢do de homem e de mulher ndo é algo predeterminado por
critérios biologico-evolucionistas. O “ser homem” ¢ o “ser mulher” decorre de escolhas
subjetivas que recebem influéncias do universo psicossocial onde o individuo se encontra
inserido. “As singularidades de cada individuo, de acordo com suas intera¢gdes com o mundo,
suas expectativas e exigéncias culturais, desempenham também um papel relevante na
construgdo da identidade sexual” (WEREBE, 1979, apud TAQUETTE, 2015, p. 51).

Compreender o género a partir de proposicoes classicas é reconhecer que tal conceito
“se refere a rede de crengas, tragos de personalidade, atitudes, sentimentos, valores, condutas
e atividades que diferenciam mulheres e homens” (PROCHAT, 2014, p. 32).

O masculino e o feminino sdo conceitos de significados plurivalentes, pois homens e
mulheres sdo diferenciados por questdes bioldgicas (genitalia, espermatozoides e dvulos), por
descrigdes socioldgicas (comportamentos categorizados socialmente como de “machos” e
“fémeas”) ou por papéis sociais assumidos no ambito sexual (comportamento proativo do
homem e a passividade da mulher).

O debate da sexualidade na sociedade ocidental relaciona-se diretamente com
crencas, ideologias e imaginacOes utilizados para categorizar corpos humanos. Tais
construgdes demarcam espacos de exercicio de poder e dominagdo. E uma forma de subjugar
aqueles gque destoam do padréo heterossexualizante dominante e imposto socialmente.

A sedimentag¢do do preconceito através do discurso de 6dio ao “diferente” tornam
pessoas humanas invisiveis, além de ignorar o pluralismo como condicdo basica para o
amadurecimento do debate critico das questdoes de género nas sociedades democraticas. “Se
ndo fossem diferentes, se cada ser humano néo diferisse de todos 0s que existiram, existem ou

virdo a existir, 0s homens néo precisariam do discurso ou da acdo para se fazerem entender.
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Com simples sinais e sons, poderiam comunicar suas necessidades imediatas e idénticas”
(ARENDT, 2007, p. 188).

O debate das questdes de género € um importante marco nas lutas sociais pela
implementacao de politicas publicas para dar visibilidade as diversas manifestacdes de género
e sexualidade existentes na sociedade contemporanea, marcada pelo pluralismo e diversidade.
Trata-se de “uma forma semantica de resisténcia a naturalizagdo de desigualdades existentes —
naturalizacdo essa que é produzida e reproduzida por diversas instituicdes sociais, dentre as
quais figuram as organizagdes religiosas” (LOPES, 2016, p. 20).

O estudo do género objetiva assinalar o carater cultural das distingdes existentes
sobre 0 sexo bioldgico. Os primeiros estudos voltaram seus esforcos na investigacdo das
principais modalidades de sexismo operantes na sociedade contemporanea. Nesse cenario, 0
género deve ser compreendido como um revestimento social e cultural da diferenca sexual,
tendo sido concebido originariamente como uma construcéo social de papéis e desigualdades
ancoradas no sexo.

Em sua definigdo cléssica, expressa “a dinamica hierarquizada das relagdes de poder
assentadas sobre a sexualidade” (LOPES, 2016, p. 23), considerando-se que o feminino se
define pela submissdo e o masculino pela dominagdo. Os estudos de género englobam uma
pluralidade de elementos constitutivos, materializados “no conjunto de representagdes
culturais, artisticas e simbdlicas que expressam imagens naturalizadas do que é ser homem ou
ser mulher” (LOPES, 2016, p. 30).

O feminino e o masculino sdo manifestacdes psicossociais e representacdes
simbdlicas, compartilhadas de forma dindmica na sociedade atual, que variam conforme
contextos histérico-culturais. O género deve ser visto como uma construcgdo histérica marcada
pela mutabilidade, pois seu elemento constitutivo funda-se nas diferencas percebidas nas
relacBes sociais entre 0s sexos.

A heterossexualidade compulsoria é o padrdo vigente na dindmica social-ocidental,
reflexo de uma ética sexual que categoriza pessoas, impde modos de vida, dita 0 modelo de
sexualidade a ser adotado e reproduz violéncia (BUTLER, 2003). “O género surge da busca
por uma nova teoria que conseguisse explicar as desigualdades estruturais entre homens e
mulheres” (SOUZA, 2016, p. 154).

A divisdo sexual, decorrente de concepcbes biologico-sociais, define 0s papeis

exercidos por homens e mulheres; “os homens exercem o poder, a violéncia e a politica. Ja as

@ © | Revista de Género, Sexualidade e Direito | e-ISSN: 2525-9849 | Maranh&o |v.3|n.2|p.1-21]

FC

Jul/Dez. 2017.
10



e

A ESCOLA COMO LOCUS DO DEBATE DAS QUESTOES DE GENERO: UMA ANALISE
DA CONSTITUCIONALIDADE DO PROJETO DE LEI “ESCOLA SEM PARTIDO"

mulheres devem estar do lado oposto, submissas, cuidadoras, na esfera privada” (SOUZA,
2016, p. 160). Essa desigualdade existente domestica a mulher, colocando-a em posicéo de
submissdo frente ao homem. A violéncia de género que atinge a mulher, transgéneros,
homossexuais e lésbicas “pode ser fisica, sexual, patrimonial, moral e psicoldgica, no ambito
publico ou privado” (SOUZA, 2016, p. 155).

“Os géneros sao os significados culturais assumidos pelo corpo sexuado” (BUTLER,
2015, p. 26). Trata-se de proposi¢do concebida originariamente para compreender que “a
distingdo entre sexo e género atende a tese de que, por mais que 0 sexo pareca intratavel em
termos bioldgicos, o género ¢ culturalmente construido” (BUTLER, 2015, p. 25-26).

A histéria da humanidade foi construida a partir do modelo binério-cartesiano, ao
preconizar que “o género se definia a partir do sexo concebido biologicamente, marca
expressivamente pautada pelas ciéncias biologicas — de perspectiva positivista” (SEVERO,
2013, p. 61). Romper com o binarismo é superar o modelo taxondémico que
classifica/categoriza pessoas humanas a partir da genitalia, definindo 0 homem como o sujeito
que tem pénis e a mulher a pessoa gque possui vagina.

“Para as ciéncias sociais e humanas, o conceito de género refere-se a construcao
social em torno do sexo anatomico” (SEVERO, 2013, p. 62). A distincdo da dimensao
bioldgica e social da sexualidade é essencial ao entendimento de que a maneira de ser homem
e de ser mulher ¢ algo produzido culturalmente. “As varias formas de fazer-se mulher ou
homem sdo construidas socialmente, sdo produtos da realidade social e ndo sdo naturalmente
determinados pelas diferencgas inscritas nos corpos, assim como 0 modo de viver desejos e
prazeres corporais” (SEVERO, 2013, p. 62).

A concepcdo sobre o que é género no presente artigo cientifico refere-se a uma
construcdo social sobre o que é o feminino e o masculino, distinta da identidade sexual e
organica com a qual as pessoas nascem.

A “Teoria Queer” propde o entendimento critico da sexualidade no ambito da
subjetividade dos individuos, buscando-se superar jargdes, conceitos e preconceitos
socialmente instituidos. O termo queer foi inicialmente “direcionado a pessoas que, de
alguma maneira, escapavam as expectativas de género e sexualidade socialmente construidas.
Dessa forma, queers eram 0s gays afeminados, as léshicas masculinizadas, as travestis, as
pessoas androginas e todos o0s sujeitos que ndo estavam de acordo com o0s padrbes
heterossexuais e cisgéneros” (ALKMIN, 2016, p. 230).
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Tal teoria propde a superacdo das classificacdes e categorizacbes marginalizantes dos
géneros, priorizando a individualidade e as escolhas dos sujeitos. E uma forma de garantir a
liberdade de género, compreender criticamente 0 tema e assegurar a inclusdo dos sujeitos

invisiveis. Nesse sentido, Guacira Lopes Louro (2000, p. 07)

Queer € tudo isso: é estranho, raro, esquisito. Queer é, também, o sujeito da
sexualidade desviante — homossexuais, bissexuais, transexuais, travestis,
drags. E o excéntrico que ndo deseja ser “integrado” e muito menos
“tolerado”. Queer € um jeito de pensar e de ser que ndo aspira ao centro
como referéncia: é um jeito de pensar e de ser que desafia as normas
regulatérias da sociedade, que assume o desconforto da ambiguidade, do
“entre lugares”, do indecidivel. Queer é um corpo estranho, que incomoda,
perturba, provoca e fascina.

A desconstrucdo dos padrdes normativos da heterossexualidade vigente passa pelo
entendimento de que a identidade de género ndo € predefinida aprioristicamente pelo modelo
bioldgico. Além de se tratar de uma construcdo psicossocial que se da ao longo da vida das
pessoas, o “ser homem” e o “ser mulher” decorre de vivéncias, experiéncias, desejos,
vontades e expectativas. Impor um modelo universalizante e uniforme de como as pessoas
vivenciardo sua sexualidade, categorizando-as, ¢ uma forma de violentéa-las, estimulando a
exclusdo, marginalidade e invisibilidade.

Superar o0 binarismo é 0 meio de proteger integralmente as pessoas nas suas escolhas

de género, sem estigmatiza-las. E resguardar a visibilidade, igualdade e inclus&o.

4, PROJETO DE LEI ESCOLA SEM PARTIDO E SUA
INCONSTITUCIONALIDADE POR VIOLACAO DO DIREITO FUNDAMENTAL A
LIBERDADE DE EXPRESSAO DE GENERO E OFENSA A LIBERDADE DE
CATEDRA

Em 23 de margo de 2015 o deputado federal Izalci, do PSDB do Distrito Federal,
apresentou o Projeto de Lei numero 867, cujo objetivo especifico é incluir, dentre as diretrizes
e bases da educacdo nacional o “Programa Escola sem Partido”.

O respectivo projeto de lei foi apensado ao Projeto de Lei numero 7180, de 2014, de
autoria do deputado federal Erivelton Santana, do PSC da Bahia, cujo objetivo ¢ alterar o
artigo 3. da Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional), para incluir entre

0s principios do ensino o respeito as convicg¢des do aluno, de seus pais ou responsaveis, dando
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precedéncia aos valores de ordem familiar sobre a educacdo escolar nos aspectos relacionados
a educacgdo moral, sexual e religiosa.

O artigo 2, do Projeto de Lei 867, estabelece que a educacdo nacional atendera aos
seguintes principios: “I- neutralidade politica, ideoldgica e religiosa do Estado; VII — direito
dos pais a que seus filhos recebam a educacdo moral que esteja de acordo com suas préoprias
convicgdes” (BRASIL, Projeto de Lei 867).

No artigo 3. estd previsto que “ Sdo vedadas, em sala de aula, a pratica de
doutrinacdo politica e ideoldgica, bem como a veiculacdo de contetdos ou a realizagcdo de
atividades que possam estar em conflito com as convicgdes religiosas ou morais dos pais ou
responsaveis pelos estudantes” (BRASIL, Projeto de Lei 867).

No artigo 4. o respectivo projeto deixa claro os deveres dos professores, quais sejam:

I - ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos, com o objetivo de
coopté-los para esta ou aquela corrente politica, ideoldgica ou partidaria; Il -
ndo favorecerd nem prejudicara os alunos em razdo de suas convicgdes
politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas, ou da falta delas; Il - ndo fara
propaganda politico-partidaria em sala de aula nem incitara seus alunos a
participar de manifestacfes, atos publicos e passeatas; IV - ao tratar de
questdes politicas, socioculturais e econémicas, apresentara aos alunos, de
forma justa, as principais versbes, teorias, opinides e perspectivas
concorrentes a respeito; V - respeitard o direito dos pais a que seus filhos
recebam a educacdo moral que esteja de acordo com suas proprias
conviccBes; VI - ndo permitird que os direitos assegurados nos itens
anteriores sejam violados pela agdo de terceiros, dentro da sala de aula
(BRASIL, Projeto de Lei 867).

Na justificativa do Projeto de Lei 867 o seu autor deixa claro que se trata de uma
iniciativa conjunta de estudantes e pais “preocupados com o grau de contaminagdo politico-
ideologica das escolas brasileiras, em todos os niveis: do ensino basico ao superior”
(BRASIL, Projeto de Lei 867).

O deputado autor da proposta enaltece que professores e autores de livros didaticos
vém se utilizando de suas aulas e de suas obras para tentar obter a adesdo de estudantes a
determinadas correntes politicas e ideoldgicas, visando que os estudantes adotem padrdes de
julgamento e conduta moral (especialmente moral sexual) incompativel com os que Ihes sdo
ensinados por seus pais ou responsaveis. Deixa claro, dentre as justificativas, que o objetivo é
prevenir a pratica de doutrinacdo politica e ideoldgica nas escolas, e a usurpacdo do direito
dos pais a que seus filhos recebam a educacdo moral que esteja de acordo com suas proprias

convicgoes.
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O conteudo da presente proposta legislativa denota historicamente um resgate de
ideologias autocréticas (fascistas e nazistas), de um setor da sociedade que ainda compreende
a escola com um espaco privado de reproducdo de valores familiares advindos da moral
religiosa, contrariando o seu verdadeiro papel que é a formacdo do pensamento critico dos
alunos a partir de proposi¢cdes tedricas, fundamentadas, debatidas e apresentadas pelo
professor.

Pensar a escola com uma extensdo dos valores familiares e religiosos € negar seu
carater coletivo e retirar sua funcdo essencial, qual seja, o debate amplo de questdes plurais
que marcam significativamente a diversidade vigente na sociedade contemporanea. Além
disso, é uma forma de excluir e marginalizar aqueles alunos que ndo se enquadram nos
padrdes de moralidade imposta por essas entidades familiares que ditam no espaco escolar seu
modo de segregar e excluir todos aqueles que nédo se identificam com os seus valores. Trata-se
de um meio de fomentar a exclusdo, a marginalidade, a invisibilidade das “ditas” minorias,
criando um ambiente de profunda segregacéo e hostilidade.

A escola delimita espacos; define os papéis sociais que serdo assumidos por cada
individuo ao longo da vida; inclui, a0 mesmo tempo que exclui as pessoas. E na escola que
aprendemos a solidariedade, construimos a socialidade, sociabilidade®, eticidade e
aprendemos que as realidades de mundo vdo muito além dos valores reproduzidos pela
familia.

O texto da Constituicao brasileira de 1988 e a Lei de Diretrizes e Base da Educacgéo
Nacional propde o estimulo do dialogo entre familia e escola, de modo a deixar claro que a
escola é um lécus de amplo debate livre e democratico das questdes plurais que caracterizam
a sociedade brasileira na atualidade.

N&o é conferido a familia o direito de retirar dos docentes a autonomia de catedra e
transformar a escola num espaco de reproducdo de dogmas e ideologias que muitas vezes ndo
contemplam a diversidade e pluralidade tipica de qualquer ambiente escolar. A familia ndo
goza da legitimidade juridica de limitar o direito de liberdade de expressao dos discentes em

construir sua formagao de acordo com suas convicgdes cientificas.

® Os processos educativos estdo relacionados a socializacdo e é imprescindivel a compreensdo da analise de
género na instituicdo escolar, visando a contribuicdo de comportamentos e praticas ndo-sexistas, aceitagdo da
diversidade e tolerancia ao outro. A partir desse pensamento a escola estara contribuindo para o questionamento
dessa norma estabelecida, rompendo com uma historia patriarcal que consolidou por muito tempo um curriculo
escolar androcéntrico e rascista. Ndo optar por essa alternativa, significa que a escola mantém a ordem
dominante e naturaliza comportamentos de subordinagéo (OLIVEIRA, 2015, p. 267).
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Os respectivos projetos de lei (Projeto de Lei 867 e Projeto de Lei 7180) padecem de
vicio de constitucionalidade no momento em que contrariam o disposto no artigo 206 da
Constituicao brasileira de 1988, que é claro ao estabelecer que o ensino sera ministrado com
base nos principios da liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber, além do pluralismo de ideias e concep¢des pedagdgicas.

Considerando-se que a educacdo busca o pleno desenvolvimento das pessoas para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo profissional (artigo 205), verifica-se que tais
projetos retiram dos individuos o direito de se tornarem cidaddos e serem respeitados no
ambito de suas escolhas.

Outro dispositivo constitucional violado é o inciso IX, do artigo 5. da Constituicao
brasileira de 1988, que ¢ claro ao estabelecer que “é livre a expressdo da atividade intelectual,
artistica, cientifica e da comunicagédo, independentemente da censura”. Na contraméo do que
temos previsto no texto constitucional, o artigo 4. do Projeto de Lei 867 é categ6rico ao
proibir o debate politico e de questdes de género no ambito escolar, sugerindo no paragrafo
unico do artigo 7 a possibilidade de criminalizacdo de condutas praticadas pelos professores
que violarem as proibicOes referentes ao debate politico-partidario e de género no ambito
escolar.

Considerando-se que a politica é um debate de cunho cientifico e que a formacéao
politica dos individuos é essencial para o exercicio da cidadania, ressaltando-se que o
professor € quem detém a legitimidade juridica para construir e fomentar debates politicos e
de género no ambito escolar, evidencia-se que tal proposta legislativa além de claramente
inconstitucional denota o intuito de institucionalizar a censura no Brasil.

Um terceiro fundamento para justificar a inconstitucionalidade das propostas
legislativas supramencionadas encontra-se no artigo 1. da Constituicdo brasileira de 1988, que
¢ categOrico ao prever que a RepuUblica Federativa do Brasil constitui-se em Estado
Democratico de Direito e tem como fundamentos o pluralismo politico e a cidadania.

A escola é o espaco destinado a promover a formacdo politica dos individuos,
permitindo-se conhecer teorias e proposi¢Ges que explicam histérica e sociologicamente as
entrelinhas dos acontecimentos atuais. E a oportunidade que o cidaddo tem de ler e
compreender as entrelinhas da historia, superando as concep¢des meramente dogmaticas e

ideologicas.
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A educacdo vista como um direito fundamental subjetivo deve ser interpretada no
Estado Democrético de Direito de forma extensiva e sistematica, permitindo-se aos docentes e
discentes ampla liberdade de pensamento cientifico, para que possam construir e desconstruir
teorias, concepgdes de mundo e revisitar vivéncias a partir da racionalidade critica.

Um quarto fundamento juridico habil a demonstrar a inconstitucionalidade dos
projetos de lei em tela encontra-se no artigo 3., inciso 1V da Constituigdo de 1988, que prevé
que constitui objetivo fundamental da Republica Federativa do Brasil promover o bem de
todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagcdo. No momento em que se pretende tornar a escola num espaco privado em que a
familia reproduz seus valores morais e religiosos, ficard evidente a segregacdo racial,
discriminacdo de género, além do estimulo ao bullying sofrido por agueles alunos que nao se
enquadrardo no modelo de familia tradicional e cristd preconizado pelas proposicdes
legislativas apresentadas.

A liberdade de expressdo’ e de manifestacdo cientifica é considerada um dos
fundamentos regentes do Estado Democratico de Direito. Garantir a igualdade juridica de
debate a todos os interessados (docentes e discentes) no ambito escolar € uma forma de
construir discursivamente proposicdes tedricas, criticas e refutaveis.

A escola deve promover debates transdisciplinares, que atendam aos anseios e as
necessidades de uma sociedade globalizada marcada pelo pluralismo. O projeto de lei
intitulado “Escola Sem Partido” contraria o texto da constituicdo democratica no momento em
que censura o professor, afronta sua liberdade de catedra e limita o espaco discursivo da sala
de aula, proibindo debates politicos e de género, comprometendo a formagdo multifacetéaria
dos individuos para o exercicio da cidadania, estimulando o preconceito e a exclusao.

A liberdade sexual é um direito fundamental corolario da dignidade humana. A
igualdade juridica de tratamento dado as pessoas em razdo de suas manifestacdes de género é
uma forma de retirar-lhes sua invisibilidade, inclui-las no debate democrética, descosifica-las.
Nesse sentido

a liberdade sexual, entendida como aquela parte da liberdade referida ao
exercicio da propria sexualidade e, de certo modo, a disposi¢do do préprio
corpo, aparece como bem juridico merecedor de uma protecdo especifica,

" "o regime democratico é uma garantia geral da realizacdo dos direitos humanos fundamentais. Vale dizer,
portanto, que é na democracia que a liberdade encontra campo de expans&o. E nela que o homem dispde da
mais ampla possibilidade de coordenar 0s meios necessarios a realizacdo de sua felicidade pessoal. Quanto
mais o0 processo de democratizagdo avanca, mais o homem se vai libertando dos obstaculos que o
constrangem, mais liberdade conquista” (SILVA, 2011, p. 234).
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ndo sendo suficiente para abranger toda sua dimenséo a prote¢do genérica
concedida a liberdade geral (CONDE, 2004, p. 206).

“Resumidamente pode-se afirmar que a liberdade de ensinar aparece no texto
constitucional como liberdade institucional e como liberdade docente. Em ambos os casos ela
é limitada por um conjunto de outros principios e garantias constitucionais e pela estrutura do
sistema educacional brasileiro” (RODRIGUES; MAROCCO, 2014, p. 6-7).

A liberdade de ensinar, compreendida como liberdade de céatedra, consiste na
legitimidade conferida ao docente de conduzir o processo ensino-aprendizagem na
perspectiva critico-epistemoldgica, ndo podendo sofrer qualquer ingeréncia estatal no sentido
de retirar-lhe o direito de expor e debater cientificamente no espaco da sala de aula.

Ao Estado cabe o direito de estabelecer parametros gerais de contetdos que
integrardo a matriz curricular de cada ciclo escolar, ressaltando-se que o docente néo pode
ignorar tais parametros e conduzir a formagéo de seus alunos do modo que bem entender.

O ato de ensinar materializa-se no direito de aprender, ou seja, tanto docente quanto
discente ensinam e aprendem no ambito escolar. O docente pode se utilizar de metodologias,
estratégias e concepcles pedagdgicas para trabalhar em sala de aulas andlises plurais e
transdisciplinares de temas que integram os parametros curriculares.

A imposicdo de dogmas e concepgdes unilaterais de mundo fere a democraticidade
do ensino, pois a construcdo do espaco discursivo em sala de aula deve garantir ao docente e
aos discentes a igualdade juridica de oportunidade na construcdo do conhecimento cientifico.

O professor ndo pode se limitar a impor visdes subjetivas e unilaterais na forma de
compreender os fendmenos juridicos. O respeito ao saber do educando®, a consciéncia do

inacabamento®, a conviccdo de que a mudanca é possivel’® e o entendimento de que a

8 Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a disciplina cujo contetido se
ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é a constante e a convivéncia das pessoas ¢ muito maior com a
morte do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma “intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais
aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos? Por que ndo discutir as implicacGes politicas e
ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade? A ética da classe embutida neste
descaso? Porque, dird um educador reacionariamente pragmaético, a escola ndo tem nada a ver com isso. A escola
ndo é partido. Ela tem que ensinar conteldos, transferi-los aos alunos. Aprendidos, estes operam por si mesmo
(FREIRE, 2011, p. 32).

® Na verdade, o inacabamento do ser ou sua inconclusdo é préprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha
inacabamento. Mas s6 entre mulheres e homens o inacabamento se tornou consciente (FREIRE, 2011, p. 50).

10 Ninguém pode estar no mundo, com o mundo e com os outros de forma neutra. Ndo posso estar no mundo de
luvas nas maos constatando apenas. A acomodagdo em mim é apenas caminho para a inser¢do, que implica
decisdo, escolha, intervencdo na realidade. Ha perguntas a serem feitas insistentemente por todos nds e que nos
fazem ver a impossibilidade de estudar por estudar. De estudar descomprometidamente como se
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educacio é uma forma de intervencdo no mundo?! sdo meios habeis ao entendimento de que a
liberdade de catedra, quando exercida com legitimidade, assegura ao discente uma formagéo
transdisciplinar e epistemologica.

Impedir, limitar ou obstaculizar o debate das questdes de género no ambiente escolar,
além de legitimar exclusdo e invisibilidade daqueles sujeitos que ndo se enquadram nos
padrdes unilateralmente impostos pela moral social, torna a instituicdo um espaco de

reproducéo de violéncia, opressao e desigualdade.

5. CONCLUSAO

O direito fundamental a educacdo deve ser interpretado sistematicamente de forma
extensiva, oportunizando a todos, indistintamente, o direito de frequentar a escola e nela
buscar uma formacao critica que legitima o exercicio da cidadania no Estado Democrético de
Direito.

A escola é o espaco de debate cientifico, politico, transdisciplinar e sistematico de
temas de interesse da sociedade contemporanea, marcada pelo pluralismo e diversidade. E
nela que as pessoas desenvolvem a socialidade, sociabilidade e constroem a eticidade como
meios de enxergar o outro de forma igual, respeitando-o em suas diferencas.

Na sala de aula é onde deve ocorrer estudos cientificos voltados ao entendimento das
questdes de género, desconstruindo o binarismo, revisitando a patologizacao dos “diferentes”,
ressignificando dogmas da heterossexualidade imposta por valores morais que segregam e
excluem as pessoas.

A discussao critica das questdes de género no ambito escolar é tema relevante para a
sociedade brasileira atual, marcada pela heterogeneidade na forma das pessoas expressarem
de diversos modos sua sexualidade.

O género é uma construcdo psicossocial, reflexo da subjetividade e escolha dos
individuos de se construirem e desconstruirem sexualmente ao longo da vida a partir de seus

desejos. E uma forma de se expressar distinta da concepgdo bioldgico-evolucionista que

misteriosamente, de repente, nada tivéssemos que ver com o mundo, um la fora e distante mundo, alheado de n6s
e nos dele (FREIRE, 2011, p. 75).

11 Como experiéncia especificamente humana, a educacgdo ¢ uma forma de intervencdo no mundo. Intervengéo
que, além do conhecimento dos contetidos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos, implica tanto o esforco de
reprodugdo da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento. Dialética e contraditéria, ndo poderia ser a
educagdo s6 uma ou so a outra dessas coisas. Nem apenas reprodutora nem apenas desmascaradora da ideologia
dominante (FREIRE, 2011, p. 96).
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classifica as pessoas em “machos” e “fémeas”. O “ser mulher” e o “ser homem” sio
manifestacOes que ndo devem ser categorizadas, tampouco patologizadas quando destoa da
moralidade vigente.

O projeto de lei denominado “Escola Sem Partido” propde a neutralidade cientifica
do docente, censurando-o0 no que atine ao debate de questdes politicas e de género no
ambiente escolar. Trata-se de proposi¢cdo que visa tornar a escola um espaco privado de
prevaléncia dos valores familiares decorrentes da moral-religiosa que segrega, exclui,
marginaliza e reproduz a violéncia fisica, psiquica e moral das pessoas que ndo se enquadram
no modelo heterossexual vigorante.

O respectivo projeto de lei € considerado inconstitucional por ofender o Estado
Democratico de Direito, obstaculizar o exercicio da cidadania, aléem de atentar contra a
liberdade de céatedra, direito fundamental expressamente previsto no texto constitucional. A
violacdo do direito fundamental a liberdade de expressdo de género, corolério da liberdade
sexual, também é outro argumento juridico utilizado para demonstrar a incompatibilidade de
tal proposicéo legislativa com o atual ordenamento juridico-constitucional brasileiro.

Proibir o debate das questes de género no ambiente escolar € manter a doutrina da
excluséo, reproduzir o machismo, estimular a violéncia, perpetuar a coisificagdo da mulher,
excluir os travestis, transexuais e demais pessoas que fogem ao padrdo moral de sexualidade
imposta por dogmas religiosos.

Um dos objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil é a vedacdo de
qualquer discriminacéo referente a origem, raca, sexo, cor e idade, expressamente previsto no
artigo 3. da Constituicdo brasileira de 1988. Sua efetivacdo passa diretamente pela
compreensdo cientifico-racional dos géneros, ressaltando-se que a escola é o local onde tais
estudos serdo desenvolvidos. Para isso, tanto docentes quanto discentes precisam
compreender que a educacao é um direito subjetivo, de natureza publica e, por isso, a escola

ndo pode ser vista como uma extensédo privada dos valores familiares cristaos.
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