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RESUMO

Busca-se, no presente analisar a cultura da paz e como instrumento de prevencdo e combate
da violéncia, em especial no ambiente escolar, a partir do pleno desenvolvimento da
personalidade pela educacdo formadora e emancipatéria. Nesse sentido, pelo método
dedutivo, objetiva-se entender a relacdo bergsoniana entre memoria e corpo, pela formacéao de
comportamentos sociais pelo habito e o uso do biopoder no desvio da educacdo-formacéo
para a educagdo-treinamento, na sociedade de controle e a validacdo da hipoOtese de que a
cultura da paz seria um instrumento positivo para abertura de espago a percepcao racional e
revestida de afetacdo e a intuicao.
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CONCEPTUAL APPROACHES TO THE SCENARIO OF VIOLENCE THAT THE
PROPOSAL OF A CULTURE OF PEACE INTENDS TO FACE

ABSTRACT

At present, we seek to analyze the culture of peace as instrument to prevent and combat
violence, especially in the school environment, from the full development of the personality
through educating and emancipatory education. In this sense, the deductive method aims to
understand the bergsonian relationship between memory and body, the formation of social
behaviors by habit and the use of biopower in the diversion of education-formation to
education-training, in the control society and validation of the hypothesis that the culture of
peace would be a positive instrument for opening space to rational perception and clothed
with affectation and intuition.
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1 INTRODUCAO

A partir da andlise de estudos cognitivos para compreensdo da génese de
comportamentos agressivos e violentos, como o de Henri Bergson, compreende-se a plena
formacdo do individuo dada ndo sé no aspecto racional, mas especialmente pelo aspecto
afetivo e intuitivo. A partir da disseminacéo de valores como a solidariedade, a cooperacgdo e a
paz, pela cultura da paz, estar-se-ia estabelecendo um ambiente saudavel para as relacGes
interpessoais, cujos comportamentos nao estariam decalcados pelo habito da agressividade ou
marcados pela violéncia do controle social, mas fomentados pela capacidade criativa e
intuitiva do individuo. Justifica-se o presente estudo na sociedade atual em que os casos de
violéncia estdo mais alarmantes, trazendo grandes conseqiiéncias nefastas aos aspectos da
personalidade humana, especialmente quando se trata de violéncia na escola e em individuos
em formacdo de sua individualidade.

A hipotese levantada pelo trabalho € a de que a sociedade atual, por meio de politicas
publicas, como a cultura da paz, tem trabalhado no sentido de reduzir os fatores determinantes
para a expressdo de comportamentos agressivos e violentos, ao promover um ambiente
pacifico, em que as potencialidades dos seres humanos possam ser desenvolvidas da melhor
forma possivel. Para cumprir o objetivo desejado, buscar-se-a compreender a relagédo
“memoria-corpo”, na perspectiva de Henri Bergson e a nogdo do “decalque” de
comportamentos por meio do habito, de Deleuze, relacionando a formacdo do individuo a
memoria coletiva.

Posteriormente, investigar-se-4 a ontogenia do comportamento da agressividade e a
importancia do ambiente para o desencadeamento dos instintos agressivos, dando énfase ao
ambiente capitalista e a nocdo foucaultiana de biopoder, responsavel pelo disciplinamento dos
corpos pelo refor¢co do habito, inclusive no ambiente escolar.

Por derradeiro, verificar-se-a a eficacia da implementacdo da cultura da paz na
educacdo como mecanismo para a minimizacdo da repeticdo do habito e fomento da
percepcdo intuitiva, a fim de impedir as condutas violentas, oriundas da agressividade, no

ambiente escolar.
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Além disso, analisar-se-4 a perspectiva foucaultiana sobre o modelo educacional,
fundamentado no biopoder, e a tendéncia da sociedade de controle de regular ndo s6 0s
corpos, mas também as almas e consciéncias, através das redes de relacionamento
interpessoal e da repeticdo do habito, conjuntura essa combatida pela cultura da paz e
educagé@o em direitos humanos.

2 CULTURADAPAZE EDUCAQAO EM DIREITOS HUMANOS

A cultura da paz, segundo Leila Maria Torraca de Brito (2014, p. 132-133), ¢ “uma
proposta continua e permanente de responsabilidade de todas as disciplinas e, certamente, da
instituicdo escolar. Uma educacdo que contemple aspectos intelectuais e morais, e valores”.
Com a interiorizacdo desses valores, haveria estimulos ao pensamento critico, adequado a
sociedade democratica. A autora ainda destaca que, a educacao para a paz, envolve a mudanca
de valores, comportamentos e atitudes individuais e coletivas, promovidas, principalmente,
por politicas pablicas, a cargo de varios atores sociais, mas, especialmente, a instituicdo
escolar.

Seria um caminho para a constru¢do da paz duradoura, proposta por Imannuel Kant,
visto que “a paz ¢ conseguir a reconciliagdo das vitimas e dos algozes, de tal modo que ambos
voltem a vida normal que tanto desejam, recobrem seu dominio interior e seu sentido de
dignidade” (GOMEZ, 2001, p. 16).

Segundo Rafael Trentin Scremin (2014, p. 40), a cultura da paz oscila entre acGes
possiveis, como a mediacdo ou a conciliagdo para a solucdo de conflitos, e situacfes abstratas,
que extrapolam a racionalidade, como o equilibrio e a harmonia. De qualquer forma, ndo é
compreendida apenas como a auséncia de guerras, mas como a possibilidade de realizacdo de
valores, em um constante desafio de compreensdo do outro.

Essa cultura tem como icones o noruegués Johan Galtung e o espanhol Xésus Jares
que, sob influéncia dos estudos de John Dewey e Paulo Freire, compreendem sua
fundamentacdo no conceito de paz positiva e na perspectiva criativa do conflito (JARES,
2007, p. 31). E mais, diz respeito a educacdo em direitos humanos, a partir de pressupostos
democréaticos, como a mediacdo escolar (abrange a perspectiva criativa do conflito como
elemento agregador e articulador do processo educativo), e da compreensdo critica da
realidade circundante, visto que a escola é o0 espaco de discussdo qualificada para

transformac&o do individuo e para o pleno desenvolvimento da personalidade.
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Essa personalidade, no entanto, pode ser significativamente afetada pela violéncia.
Tendo-se em vista que as contradicdes da sociedade capitalista alimentam as estruturas
fundadoras da violéncia, € preciso compreender as estruturas e as formas de violéncia que, na
escola, ndo e fendmeno isolado, mas parte de um contexto mais amplo. N&o ha violéncia
escolar, como género, mas a violéncia que se pratica na escola, a partir de uma realidade
externa. No entanto, ndo é o0 espaco que determina a violéncia, mas esta se apropria do
espaco, diante da desorganizacdo do corpo coletivo e dos valores sociais, produzindo a
sociabilidade do medo, a banalizacdo da violéncia e 0 uso desta para solucdo de conflitos
(MOCCHI, 2013, p. 137-140).

Alias, tratando-se de violéncia na escola, como o Bullying, estar-se-a falando de
criancas e adolescentes, individuos em formacéo da personalidade e da construgdo dos seus
alicerces. Ressalta-se que o bullying, nessa faixa etaria da infancia e adolescéncia, ocorre
quando o cerebro ndo esta totalmente formado, de modo que o impacto dessa forma de
violéncia deixa cicatrizes neurobioldgicas e psicologicas profundas, podendo levar a sérios
danos na relacéo e convivio entre os pares (COELHO, et al, 2012, p.87). Ha, portanto, grande
prejuizo na integridade emocional e no pleno desenvolvimento do individuo, alem de afetar
outros componentes da personalidade em formacéo.

Na perspectiva da educacdo para a paz, portanto, é fundamental que se tenha a escola
como centro difusor de valores e atitudes, dando azo a funcdo socializadora para o
enfrentamento de problemas. Porém, a construcdo desse ambiente propicio deve ser coletiva,
tendo em vista a corresponsabilidade entre Estado, familia e sociedade para a garantia da
educacdo, conforme previsto no artigo 205, da Constituicdo Federal da Republica do Brasil e
no inciso VI, do artigo 12 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (lei 9.394/96).

Dessa forma, estar-se-4 em um ambiente que abre possibilidades para que se iniba a
repeticdo inconsciente da memoria do habito, que se torna regra para o biopoder, e seja
proporcionado um espacgo para a percepcao consciente, fruto da razdo e do espirito. Ou seja,
essa forma de educacdo ndo deve servir de instrumento de moldagem de corpos, a servigo do
biopoder, que atua muito mais na dimenséo espiritual que na dimensao corporea, mas deve ser
um meio de solucdo de conflitos, além de transformagdo do individuo e do pleno
desenvolvimento da personalidade.

Acredita-se, por essa perspectiva, que, podendo resolver pacificamente seus conflitos,

haja vista valores sociais cooperativos, promovidos pela cultura da paz nas escolas, os
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individuos ndo abrirdo espaco a entrada da violéncia e serdo capazes de lidar com a memaria
habitual da agressividade. Em um ambiente pacifico, poderdo, pela educacdo, desenvolver sua
personalidade e suas capacidades. E nesse sentido que a educagio para a paz atuaria para a
salvaguarda dos elementos inerentes a personalidade humana.

Deve-se estar atento, porém, para que esse movimento pedagdgico, focado na
educagdo em direitos humanos, seja uma educacdo-formacdo e ndo uma educacgéo-
treinamento, que induz ao fortalecimento da ideia coletiva sufocando a individualidade e,
quando técnica-operacional, nega a formacdo critica e humanistica, visto que nao esta isenta
de valores, que podem ser cooptados para interesses especificos (BITTAR, 2007, p. 314).

Nesse sentido, Foucault alerta sobre os instrumentos da educacdo de adestramento dos
individuos, que controlam o ser humano enquanto espécie, no intuito de interiorizar
comportamentos de integracdo, e de consequente exclusio. E possivel, portanto, com a
educacgdo-treinamento, instrumentalizar a sociedade de controle, visto que assim a escola
ultrapassaria os limites institucionais e exerceria controle sobre outras esferas, como a familia
e a sociedade (PANIAGO; FERNANDES, 2013, p.70). Essa seria a atuacdo do biopoder, que
se desmaterializa e se torna fluido nas redes flexiveis de controle.

Dessa maneira, a educacao para a paz, quando utilizada de forma técnica-operacional
de formacdo acritica e, portanto, desviada de sua missdo da educacdo para os direitos
humanos em nome de interesses especificos da sociedade de controle, torna-se um mecanismo
de controle que interioriza valores adequados ao poder de comando, por um discurso
dissimulador de liberdade, que adestra e disciplina os corpos, tornando-os doceis e Uteis aos
objetivos do poder.

Veiga-Neto (2003, p. 140) defende que na sociedade de controle houve uma mudanca
de énfase, frente a sociedade disciplinar, desempenhando importante papel nos processos de
subjetivacdo, penetrando ndo apenas nos corpos a serem domesticados, mas na consciéncia, a
fim de controlar a totalidade das acdes humanas, tornando-se totalmente biopolitico.

Para o controle tambem da alma, valoriza-se a repeti¢ao, pois “é através dela que se
acredita que determinadas atitudes serdo incorporadas permanentemente no comportamento
do individuo” (PANIAGO; FERNANDES, 2013, p. 72). Essa forma de atuacdo frente a
violéncia ndo deixa de ser uma violéncia, s que invisivel, “[...] sem necessitar de armas,
violéncias fisicas, coagdes materiais.” (FOUCAULT, 2000, p. 218), que ao invés de expandir

o conhecimento para além do habito, refor¢a-o no disciplinamento do corpo e do espirito, e
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abre espaco ao instinto da agressividade, como forma de resisténcia e sobrevivéncia a essa
maquina opressora do biopoder.

Sendo, no entanto, aplicada de forma democratica e emancipatoria, sem a mera
repeticdo de formas, a educacdo para a paz € mais que acumulacdo de conhecimento, é
reflexdo, duvida e desdobramento de ideias simples (TERNES, 2004, p. 164), ie., a
instrumentalizacdo de mudancas, por meio da sensibilidade e da humanidade (LAGO;
MOTTA, 2010, p. 47). Assim, é preciso a constante recriacdo e intui¢do criativa bergsoniana,
desmistificando as figuras tradicionais da escola, para que a autonomia ou maioridade,
propostas por iluministas como Kant, ndo criem atalhos para a submissdo e a normalizacao de
corpos doceis e Uteis.

Alias, para melhor compreender a (re)criacdo e a intuicdo criativa bergsoniana, que
pode ser utilizada eficazmente pela educacdo da paz, é imprescindivel a compreensdo da
relagio memoria-corpo, tracada por Bergson, e a nogdo de do habito de comportamentos,
marcados pelo decalque, que acaba sendo utilizado no modelo educacional vigente, que
privilegia a educacdo-treinamento, sufocando a funcdo instrucional da educacdo voltada ao

pleno desenvolvimento da personalidade, em nome de interesses classistas.

3 RELACAO MEMORIA-CORPO-ESPIRITO

No que tange a questdo da memoria, varias sdo as dimensdes possiveis de analise, tais
como: psicologica, coletiva, existencial (ontologica) ou histérica. No presente trabalho,
porém, o estudo sobre o referido objeto sera realizado a partir de uma perspectiva coletiva e
historica. Nesta, a co-relacdo entre corpo e memoria esta na habituacdo do corpo a
comportamentos sociais em uma relacdo utilitarista de sobrevivéncia. O habito €, portanto,
uma forma de memoria implicita, adquirida pela repeticdo ou, conforme os ensinamentos de
Deleuze (1995), pelo “decalque”.

Gilles Deleuze trabalha a questdo da representacdo a partir da nocdo de construcao de
mapas, que constroem estruturas abertas a reversdo e a adaptacdo, e da nocdo de decalque.
Neste, o produto que se obtém é uma imagem estatica e cristalizada, destacando-se que [...] O
decalque age como um modelo, enquanto 0 mapa age como um processo, revertendo o
modelo e criando sua estrutura. Trata-se, entdo, de um modelo que se entranha, e do processo

que se alonga, rompe e retoma” (NEVES, 2008, p. 6).
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Nesse sentido, Gilles Deleuze e Félix Guattari desenvolvem o método rizomaético para
compreensdo da representacdo da realidade. Para eles, a diferenca entre os individuos
possibilita um constante processo de cria¢do, a partir das relagdes multiplas por esséncia, o
que denominam de “devir”. No entanto, esta representacdo, dada pelo ato de mapear, processo
criativo de invencao e de expansdo da poténcia de vida, ndo é a Unica forma de representacéo,
ha também o decalque, que ndo mais produz, mas reproduz e propaga redundancias
(FERREIRA, 2008, p. 31-37).

Isso esta relacionado a uma perspectiva social da construgdo da memoria, trazida por
Halbwachs (2006), na qual a construgdo individual da memoria se da a partir da memoria
coletiva da sociedade. Desse modo, existe uma relacdo da memdria com os acontecimentos
dos espacos sociais. Assim, a percepcao ou apreensdo sobre 0 mundo real ocorre a partir da
memoria social gravada ou “decalcada” no individuo, realizando a relacdo entre matéria e
espirito, em consonancia com os ensinamentos de Bergson (1999).

A verdadeira memoria, portanto, remontaria ndo sé as experiéncias individuais, mas as
experiéncias da espécie humana, pautada nas reminiscéncias da memoria coletiva que esta
incrustada nos seres humanos, realizada pela constante re-elaboracdo do passado no presente,
combinando a percepcao ao espirito (GUIMARAES, et.al., 2012).

E importante destacar que Bergson (1999) defende que a memoéria ndo estaria nas
cognicdes cerebrais, mas no espirito do individuo, embora ele destaque que existem diferentes
formas de conhecimento e, consequentemente, formas de acdo, visto que o ser humano é
formado por uma dimensdo pragmatica e outra intuitiva; uma voltada a sobrevivéncia, outra, a
capacidade criativa.

Através da repeticdo motora, o individuo adquire a memoria do habito, ao passo que é
por intermédio da intuicdo, presente no ambito do espirito, marcada pela afetacdo da realidade
sobre o corpo (imagem central) e pelas sensacdes, que se desenvolve o agir criativo,
permeado de valores. A tendéncia do espirito € a evolucéo criativa, a partir de um processo de
transformacéo e de transcendéncia.

O corpo seria, portanto, a imagem percebida externamente, pelas percepcdes, e
internamente pelas afei¢des, havendo profunda relagéo entre os estimulos, também chamados
de imagens, oriundos da realidade e os movimentos ou agir do ser humano, escolhidos
voluntariamente conforme os interesses e as vantagens.

Bergson (1999) ainda destaca:
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[...] ndo had percepcdo que ndo esteja impregnada de lembrangas. Aos dados
imediatos e presentes de nossos sentidos, misturamos milhares de detalhes de nossa
experiéncia passada. Na maioria das vezes, estas lembrangas deslocam nossas
percepcdes reais, das quais ndo retemos entdo mais que algumas indicacGes, simples
“signos” destinados a nos trazerem a memoria antigas imagens.

Ou seja, a percepcao ocorre a partir de memorias de experiéncias passadas e de forte
subjetividade individual. Por meio da percepcdo se realiza a representacdo da matéria em
imagens. Contudo, menciona que existem dois tipos de percepcdo. A primeira, holistica e
inconsciente, é apreendida pela afetacdo que causa no corpo; a segunda, parcial e consciente,
é a que passa pelo filtro do discernimento, moldado pelas experiéncias passadas, e que
determina a agdo ou movimento do corpo.

No que tange a memoria do habito, esta se diferencia da percepcdo na medida em que
ndo depende de reflexéo frente ao estimulo, isto é, ndo depende do discernimento frente a
imagem, mas da repeticdo motora. Dessa forma, distancia-se do espirito e das afei¢cGes ou
afetacOes para sua apreensdo, de tal maneira que pode se afirmar que existe uma relacéo
intrinseca entre a memoria e o espirito.

Dessa maneira, para Bergson (1999), a memoria é agente na criacdo das subjetividades
individuais a partir das relacbes do corpo com a realidade que o cerca. O passado pode ser
estatico, mas as experiéncias e os habitos reflexos do passado sdo dindmicos, podendo sempre

se atualizar, pois 0 que se armazena ndo € o passado, mas os reflexos e as percepcdes dele.

3.1 Habito da agressividade

Dentre as formas de conhecimento e representacdo propostas por Bergson, dar-se-a
destagque nesse trabalho ao habito ou costume, intrinsecamente vinculado ao instinto natural
ou tendéncia mecanica, para a busca de alimento, para ataque ou para defesa do grupo social
e/ou da prole, que se forma a partir da repeticdo de experiéncias semelhantes.

O habito seria, portanto, a condi¢do natural do fendmeno cognitivo, por utilizar “a
experiéncia passada para iluminar a experiéncia presente” (RODRIGUES, 2017, p. 84), sendo
considerado por Bergson como um principio para explicacdo do conhecimento pratico e
tedrico, a partir das regularidades do mundo.

Essas representacdes da realidade, juntamente com a percepgdo, sdo mapeadas, de

forma rizomatica, quando se tratam de cogni¢es criativas, ou decalcadas, quando se trata de
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habito, no espirito do individuo, tendo em vista a memdria coletiva herdada para a
sobrevivéncia da espécie, estruturando a acdo individual.

Bergson trata de uma forma da génese da cogni¢do humana, destacando a importancia
da sensibilidade e do entendimento, os quais tém o interesse pratico ou a a¢do em comum. “E
sempre uma estrutura da acdo que esta por tras de todas as atitudes teoricas da inteligéncia, de
todas as operagoes intelectuais, de todas as condutas do ser percipiente” (RODRIGUES, 2017,
p. 91).

O papel do habito na vida prética esta na orientacdo, na utilidade e na eficacia da acédo,
tendo em vista 0s objetos da experiéncia, a partir da apreensdao de conceitos gerais,
alicercados em abstracdes e generalizacdes, pelo metodo indutivo. O conceito abstrato,
representado intelectualmente, somente podera se fazer presente apos a reflexdo dedutiva,
cabendo frisar que os habitos estardo presentes inclusive no dominio do conhecimento puro.

Somada a essa concepcao da formacdo da memdria, cumpre mencionar a importancia
da ontogenia do comportamento, a qual remete a agressividade como um mecanismo
biologicamente construido para o ataque e a fuga, diante da adversidade. O comportamento
social, portanto, seria formado por estimulos e se propagaria na presenca de estimulos e,
apenas se isso implicar vantagem seletiva (DORNELLES, 2012, p. 57).

Portanto, tanto o ambiente quanto a memoria social, podem contribuir para o
comportamento agressivo, corroborando com a tese de Bergson de que o contexto social ou
ambito material, como o0 estresse ou maus-tratos, além do perfil socioeconémico
desvantajoso, interage com fatores imanentes ao individuo, como o espirito, de modo a
favorecer a expressdo de comportamentos, dentre eles, 0s agressivos.

Dé-se destaque, nesse ponto, ao ambiente com baixo investimento parental na
afetividade e com maior dificuldade de sobrevivéncia, por haver baixo poder socioeconémico
e cultural, o qual, segundo Vinicius Guimardes Dornelles (2012, p. 77), favoreceria o
florescimento de comportamentos agressivos.

A agressividade €, portanto, uma reacdo natural, formada desde os tempos mais
remotos da histéria humana, que pode estar relacionada inclusive a linguagem como reacdo na
dialética (MOCCHI, 2013, p. 115) e pode ser, até certa medida, controlada pela racionalidade.
Por sua vez, a violéncia ndo é um comportamento instintivo e compulsivo, mas uma agéo
intencional de negacéo da alteridade alheia e a objetificagdo da vida humana, reduzida a mero

instrumento para o alcance de fins especificos (RUIZ, 2014, p. 32).
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Em outras palavras, a violéncia ndo é inata ao ser humano, porém ocupa espago
quando a natureza humana age fora da racionalidade devido a uma intengdo predeterminada
de negar o outro, que viola a personalidade alheia, por violar a integridade e a dignidade
humana (MOCCHlI, 2013, p. 118).

Quando ha, portanto, ruptura do nexo social e negacdo da interacdo social pela
comunicacdo, encontra-se terreno fértil a propagacdo da violéncia, tanto na macro sociedade
quanto na micro sociedade escolar. Esta é reflexo daquela, por ndo ser uma ilha imune a
realidade que a cerca, somada a auséncia do cumprimento de sua funcdo de aprendizagem e
vivéncia. Assim, o ambiente que deveria ser de didlogo, alteridade e construcdo da
personalidade, torna-se espaco de préatica da violéncia.

E importante compreender, porém, que Bergson perfilha de uma concepcio que
conecta a biologia as questdes de filosofia politica, a qual legitima a violéncia como um dado
natural do ser humano, de modo a naturaliza-la e compreendé-la como um elemento néo so da
sociedade, mas da poténcia de vida (RUIZ, 2014, p. 16). Nesse aspecto, segundo Arendt
(1985, p. 145), ha uma confusdo conceitual entre violéncia, poder, poténcia, autoridade e
forca; embora utilizados como sindnimos, refletem distintas realidades, de maneira que a
concepcao bergsoniana sobre a violéncia pode ser considerada insuficiente e reducionista, por
ndo considerar a racionalidade instrumental da violéncia utilizada pelo poder em suas
tecnologias de controle sobre as subjetividades (FOUCAULT, 2008, p. 141) e por se tornar
um meio til para legitimacgéo da barbarie (ARENDT, 1985, p. 101).

E ¢ essa camada de racionalidade instrumental que da azo a “violéncia estrutural que
instrumentaliza a vida humana como mero elemento natural” (RUIZ, 2014, p. 29), movido
pelas necessidades bioldgicas e pelos instintos. Essa violéncia € o biopoder, o qual administra
0s desejos e gerencia utilitariamente as liberdades (FOUCAULT, 1999, p. 134).

4 HABITUACAO DOS CORPOS PELO BIOPODER

Michel Foucault, em “Microfisica do Poder” trouxe a proximidade entre a concepgao
de memoria e a historicidade do sujeito, a fim de combinar o poder da disciplina e a
biopolitica com a forca do habito, o qual garante que o individuo que produz é

simultaneamente produzido, o que é chamado de “biopoder”.
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Para Foucault, tanto o corpo, imagem bersoniana, quanto o sujeito, podem ser
contextualizados historicamente, aproximando-se da concep¢do de memoria histérica,
proposta por Halbwalchs (2006, p. 73). O autor defende que o poder da disciplina e da
biopolitica, combinado com a forca do hébito, produz o individuo e modela seus corpos para
efetivagdo da gestdo politica sobre as popula¢des. E o que ele chama de “biopoder”, ou “poder
sobre a vida”, que atua sobre a relagdo entre a memoria e o corpo, trabalhando o habito, para
reforcar a funcdo utilitarista dos corpos.

Os corpos sao disciplinados e adestrados com a finalidade de aumentar a aptiddo
econémica do individuo e, simultaneamente, reduzir a poténcia politica, na medida em que
separa o produto da forca de trabalho, alienando o ser humano (FOUCAULT, 2009, p. 133).
Cumpre destacar que a disciplina ndo ocorre tdo somente pela repressdo, mas também pela
producdo de desejos e saberes sobre o corpo, e € o dispositivo foucaultiano do biopoder, por
meio do qual as relagdes humanas, mesmo em suas representacdes inconscientes, além da
relacdo do individuo com o mundo e consigo mesmo, sdo fabricadas em nome do pressuposto
da ordem “natural” (GUATTARI; ROLNIK, 1996, p.42).

O ser humano, como mencionado, é tratado e manipulado como maquina, visando a
docilidade e subjugacdo ao sistema de producdo. Assim, reduz-se a atuacdo do espirito na
execucdo das agdes volitivas do individuo e adestra-se o0 corpo, em seu aspecto racional,
inteligivel e obediente a praxis (FOUCAULT, 2009).

Vaérias sdo as instituicdes mencionadas por Foucault para o exercicio do biopoder na
producdo do ser humano moderno, imbuidas por procedimentos técnicos de normalizacéo e
controle voltados ao melhor uso do tempo e do espaco, mas da-se destaque no presente
trabalho as instituigdes escolares. Por qualquer delas “o corpo assume, gradativamente, o
papel de objeto e alvo do poder” (RODRIGUES, Luis Carlos, 2017, p. 57).

Em outras palavras, o biopoder, na perspectiva de Foucault, reforca a funcéo
pragmatica do habito sobre os corpos, visto que 0s corpos sdo produzidos a partir das relacdes
de poder. Para esse fim, utiliza-se, principalmente, da escola, como institui¢cdo de producdo do
individuo adequado a sociedade burguesa, através de procedimentos técnicos de normalizacdo
e controle, garantindo a perpetuacgdo da “cultura burguesa”.

O modelo burgués do “homem moderno” é reproduzido, entdo, pelas escolas e sua
disciplina (no contexto da educag&o-treinamento), visto que dociliza corpos e 0s torna Gteis &

populacdo ao valorizar a memoria do habito em prol de resultados. O habito €, portanto,
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reforcado pela docilidade e utilidade na escola, de maneira que a producdo passa do nivel
individual ao coletivo e os individuos repetem o mesmo, afastando-se de qualquer
possibilidade do novo e promovendo o individualismo (RODRIGUES, Luis Carlos, 2017, p.
70). Soma-se a isso que, no contexto do capitalismo, o ser humano compete diuturnamente
com a sua propria espécie por varios motivos, como recursos, espaco e até pela sobrevivéncia.

A logica, impregnada na relacdo memoria-corpo, é a da competitividade, em virtude
da eficiéncia e da eficacia, que ultrapassa a sobrevivéncia e resgata os instintos de
agressividade e solugdo de conflitos de forma irracional, resgatando a meméria humana
coletiva “decalcada”. Para tanto, o papel da escola ndo tem sido mais o de formagéo integral
do individuo (MOCCHI, 2013), mas instrumento de legitimagdo dos interesses e da
transmisséo do estilo de vida da classe dominante ou de ideologias minoritarias.

Como outros direitos historicamente conquistados, a educacdo estd vinculada ao
momento historico em que se desenvolveu. Na Grécia Antiga, era instrumento de
transformacdo do individuo, per si e como ente social, e aprimoramento da vida politica,
nocdo esta que foi resgatada na Baixa Idade Média e na Modernidade, mas acrescida da
concepcdo de meio para garantir a utilidade e a eficiéncia da vida laboral, ou seja, a
profissionalizacdo (MOCCHI, 2013).

Qualificagdo profissional é proposta entre os objetivos da educacgédo, juntamente com o
pleno desenvolvimento, no art. 205 da Constituicdo Federal da Republica do Brasil de 1988,
sendo que a educacdo, entdo vista como direito social, passa a ser fundamental para o
desenvolvimento do modo de producdo capitalista. De modo que a educacdo-treinamento se
tornou um discurso ideoldgico para transmissdo de valores adequados ao capitalismo e
legitimacdo dos interesses da classe dominante (MOCCHI, 2013, p. 90).

A importancia ndo estad mais no desenvolvimento da personalidade do individuo, mas
no desenvolvimento da producdo, de liberdades politicas e civis e da consciéncia nacional
patridtica, sendo a educacdo um importante mecanismo para reproducdo e perpetuacdo do
sistema. Assim, aquele modelo educacional da Grécia Antiga, voltado a formacéo integral do
individuo, tem sucumbido frente ao modelo empresarial, de prestacdo de servicos, reforcando
a formacao utilitaria dos individuos pelo hébito, através do “decalque”. E esse modelo sujeita
a identidade e a individualidade do individuo a massificagdo dos corpos e comportamentos,
realizando “decalques” na alma para formar matérias e aprisionar personalidades e

singularidades (RODRIGUES, Luis Carlos, 2017).
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A memoria escolar, juntamente com outras formas de alienacdo, portanto, reproduz a
subjetividade capitalista, pro-ativa, e as formas de regulacdo social, sujeitando a identidade ao
comando da massa. Perde-se, pois, a énfase da diferenga entre a multiplicidade, garantindo a
padronizacdo, ou seja, o individuo e a coletividade fazem parte do mesmo desejo, decalcado
na alma pela repeticdo. (GUATTARI; ROLNIK, 1996).

O disciplinamento dos individuos e de suas singularidades, até pelas instituicbes
escolares, a partir do reforco do habito indelével da agressividade, por exemplo, reforca
sobremaneira a normalidade de condutas violentas, inclusive no ambiente escolar, o que
dificulta a prevencdo e o combate dessas, com o objetivo de garantir a personalidade.

Assim, a violéncia, no sistema capitalista, como um padrdo de comportamento
competitivo, oculta a violéncia real oriunda das desigualdades sociais, das exclusdes, do
autoritarismo e da intolerancia, fruto de uma crise no campo ético, por uma significacéo
intencional de negar o outro. E 0s mecanismos ficam mais complexos pela impossibilidade de
didlogo para a construcdo democratica da sociedade, mas a imposicdo do padrdao de
comportamento burgués de disciplinamento dos corpos, rompendo o0 nexo social e fabricando
relacGes artificiais, moldadas pelo refor¢o do habito.

Assim, se 0 contexto em que o individuo se desenvolve favorece o desencadeamento
da agressividade e da violéncia, isto é, se ha profunda influéncia do meio social para o
desenvolvimento da acdo violenta, € fundamental que seja criado um espaco coletivo de
harmonia e desenvolvimento de valores, como o fomento a cultura da paz.

E imprescindivel, portanto, que o ser humano, por meio da sua capacidade dedutiva,
outrora exposta, atue além dos habitos. Nao se fala em eliminar a memoria do héabito, visto
que é parte importante da apreensdo da realidade humana, podendo ser fonte de operacGes
intelectuais, dado seu papel epistémico (RODRIGUES, Paulo Cesar, 2017, p. 98). Porém, a
capacidade perceptiva racional, frente as afetacdes, e a capacidade intuitiva é que viabilizam o
pleno desenvolvimento individual.

Para tanto, a educacdo deve ser ativa, participativa e democratica, voltada a formacao
do ser humano através da promoc¢do de vivéncias e valores, como a solidariedade, a
tolerdncia, a cooperacdo e a paz, em vista do rompimento de paradigmas e de
comportamentos decalcados na memoria do individuo e do fomento da intuicdo e da
capacidade criativa para a emancipacgdo do individuo (SACAVINO; CANDAU, 2000, p. 44).

Essa é a meta da educacdo para a paz, a qual atua sobre a aprendizagem cognitiva ou racional,
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mas também sobre os aspectos valorativos e afetivos que se estendem da escola para a
sociedade (MOEHLECKE, 2013, p. 10), a partir dos direitos humanos e da dignidade da
pessoa humana como perspectiva de base (LAGO, 2013, p. 68).

CONCLUSAO

Existe uma complexa relacdo entre a memoria coletiva e o corpo disciplinado na
perpetuacdo cultural da violéncia, impulsionada pela competitividade e individualidade do
modo de producdo capitalista. Por isso, objetivou-se nesse trabalho compreender a relacéo
bergsoniana “memoria-corpo” no contexto foucaultiano do biopoder e de que maneira isso
influencia a proliferagdo da violéncia, especialmente no ambiente escolar, que deveria ser de
didlogo e da abertura de possibilidades.

Inicialmente, tratou-se da educacdo para a paz ou educacdo em direitos humanos, que
contempla aspectos morais (valores) e intelectuais e abre possibilidades ndo s6 de solucdo de
conflitos, como de transformacdo do individuo e de plena formacdo da personalidade, ao
promover mudancas sociais por intermédio da sensibilidade e da humanidade. Alem disso,
essa forma de educacdo, quando voltada a formacdo e ndo ao treinamento, possibilita a
inibicdo da repeticdo inconsciente da memoria do habito — instrumento do biopoder — e a
promoc¢do de um espacgo para a percepcao consciente do individuo, que contempla ndo s6 a
razdo, mas também o espirito.

Buscou-se, entdo, compreender a proposta de Bergson sobre a co-relagdo memoria-
corpo ou matéria-espirito, a partir de uma perspectiva social da construcdo da memoria,
trazendo a nogao da habituagdao do corpo, pelo “decalque”, a comportamentos sociais uteis a
sobrevivéncia. Ha, portanto, quase que uma “simbiose” entre os aspectos imanentes do
individuo e o ambiente que o cerca, para formacao do individuo a partir das reminiscéncias da
memoria coletiva.

Destacou-se, também, a ontogenia do comportamento, trazendo a agressividade como
um mecanismo adaptativo frente a adversidade e a violéncia como um instrumento das
relagdes sociais. Logo, o ambiente favoreceria o resgate e refor¢o do habito, sendo agravado
no ambiente capitalista, em que o biopoder é responsavel pela disciplina dos corpos, para que
sejam uteis e eficientes. Nesse sentido, a subjetividade capitalista produz corpos e relagdes,

em conformidade com o jogo de interesses econdmicos e politicos, através do continuo
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reforco do habito, inclusive de instintos agressivos, modelo esse que pode ser reproduzido no
ambiente escolar, para formacéo utilitaria do individuo e legitimagdo de interesses.

A violéncia ndo seria, entdo, como a agressividade, uma reacdo irracional frente aos
conflitos, fruto da memoria implicita de comportamentos “decalcada” na cultura humana, mas
uma acgdo intencional de negacdo da alteridade alheia e a objetificacdo da vida humana,
reduzida a mero instrumento para o alcance de fins especificos. Ou seja, um mecanismo de
ocultacdo da violéncia real e da crise no campo ético diante da auséncia de dialogo e de uma
construcdo democratica da sociedade pela imposicdo de um padrdo de corpos e
comportamentos, atraves do biopoder.

Na perspectiva foucaultiana, conclui-se que essa educacdo, quando voltada ao
treinamento e ndo a formacao, pode ser essencialmente de controle, ndo sé do corpo, mas da
alma, com a interiorizacdo de valores e comportamentos, fundamentais a utilidade e a
eficiéncia desses individuos no @mbito social, sob um pretenso pretexto de liberdade. Seria,
pois, a biopolitica atuando sobre o comportamento individual, docilizando-o e tornando-o
padronizado.

Tendo isso em vista, trouxe-se a hipotese de que a educacdo para a paz, com a pacifica
resolucdo de conflitos, traz a possibilidade de um ambiente propicio ao desenvolvimento das
potencialidades do individuo, por limitar os fatores ambientais de expressdo da agressividade
e da violéncia, que atentam contra a personalidade, especialmente de individuos em formagcéo,
e possibilitar a defesa e a promocéo dos direitos inerentes ao ser humanos.

Para a cultura da paz, o papel da escola estaria adstrito, além da instrucdo e da
profissionalizacdo, conjuntamente com a familia e o Estado, a difusdo de valores para o
enfrentamento de problemas sociais. Essas fungdes da escola estariam vinculadas a um espaco
destinado a percepcdo consciente, forma de conhecimento complementar ao habito
(ferramenta do biopoder), destinada a transformacéo do ser humano pela percepc¢édo — fruto do

discernimento — e pela intuicdo criativa.
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